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ABSTRACTS

Histéria dos conceitos e a imaginagio na Educacio Moderna (Jean Carlo de Carvalbo
Costa and Justino Magalhdes)

The present paper explores the notion of “imagination,” a key to understanding certain core
components of the educational process, in the context of the history of concepts (history of
ideas)t The latter is a modern historiographic approach that focuses on ideas, texts, works and
subjects, and pays close attention to changes shaping ideas and concepts throughout the broad
temporal arc from the eighteenth to the twentieth centuries. The history of concepts focuses
on the definition, representation, and characterization of concepts and on major trends
through which active ideational interconnections translate into social reality. The term imagin-
ation is defined in this paper as a faculty and an intellectual capacity with a dual function: (a)
to remember and to classify, (b) to generate and create images and project them onto the trans-
formative planes of reality. Education feeds on imagination and materializes it. The field of
education includes utopia. Imagination, as a specific term and concept operating at the level of
both meta-education and of teaching resources, or even as a simple didactic strategy, is not ex-
plicitly embedded in the New School (Escola Nova) model or in the 30 fundamentals of Com-
mon-Sense Pedagogy (Pedagogia do Bom-Senso) defined by Celestin Freinet. Yet it was and is pro-
foundly connected with education. It is inherent to teaching. Imagination is part of the
cognitive process and of the didactic reasoning that underpins learning techniques, notably
when it comes to the Socratic method, Iiteracy training, and artistic education. It is a pre-
requisite of project pedagogy and of current teaching strategies that emphasize problem solving
and the production of texts.

Livros e leitores em Pernambuco entre o Setecentos e o Oitocentos: a instrucio e as
livrarias franciscanas (Carla Mary S. Oliveira)

The paper aims to document and analyze the intrinsic relationship between Franciscan educa-
tional efforts in Pernambuco and the formation of their monastic libraries in the eighteenth
century. The resulting rich library collection heritage, which endured into the nineteenth cen-
tury, has unfortunately been mostly destroyed or irretrievably dispersed, due to the misfortunes
that the institutions in question faced as a consequence of the extinction of the Province of St.
Anthony of Brazil. The paper seeks to contribute to the expanding field of research in the his-
tory of education, coupled with research on the history of books and reading in Pernambuco in

the eighteenth and nineteenth centuries.

A disciplinarizagio da escrita e o papel do professor na escola pernambucana oito-
centista (Thiago Trindade Matias)

The history of written culture, a specific form of cultural history, aims to interpret the social
practices of writing and reading. Within this framework, the paper intends to investigate the
functions of writing, its use, and its meaning in the educational context of Pernambuco, spe-
ciﬁcally with regard to the writing practices of teachers in the primary public education sector
during the Imperial period. The public education sector, besides imposing the educational
Principles to be followed, also determined what should be written, how it should be written,
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who should be given the right to write specific texts. The process of disciplining the act of writing
consisted in actions or effects through which the modes, forms, and manners of writing were
determined and controlled. The teacher thus became the producer of a finite range of docu-
ments, from registration records to textbooks, in other words the creator of a “written culture”

emanating from the SCl’lOOl system.

“Dai a todas as escolas Estatutos uniformes”. Escolarizagio na Provincia da Parahyba
do Norte: as aulas de primeiras letras e cultura material escolar (1834-1849) (Maur-
ictia Ananias, Claudia Engler Cury and Antonio Carlos Ferreira Pinbeiro )

The paper seeks to track the indicators of scholarization in the Province of North Parahyba
from 1834 to 1849. Tools for promoting elementary public instruction are profusely refer-
enced in the sources and in the historiography and fall into the categories of classes (aulas),
chairs (cadeiras), and literacy and/or elementary schools. The provincial government usually
made these accessible to a speciﬁc segment of the population. The study focuses on the mech-
anisms involved, particularly the more general normative aspects and the material culture of the
schools. The latter makes it possible to pinpoint teaching methods and set them in the context
of available literacy class facilities. Correspondingly, the sources largely span the educational
laws and regulations of North Parahyba during the Imperial period, documents emanating from
the Board of Education, as well as official speeches and reports. The study notes that the pro-
liferation of literacy classes constituted a reasonably practicable school model that laid effective
foundations for the educational system in the Province of North parahyba and, arguably,
throughout the Empire of Brazil.

A Construgio do Ensino Secunddrio Liceal no Portugal Oitocentista: O Exemplo das
Ciéncias (1836-1860) (Carlos Beato and Joaquim Pintassilgo)

The development of the school-based model of education and the structuring of the public
school system were, in the case of Portugal, characterized by slowness, ambiguity and complex-
ity. A clear example of this is the evolution of secondary schools (liceus), starting from their
much lauded creation by Passos Manuel in 1836. The Pombaline tradition of Royal Academies
(aulas regias) remained enshrined in institutional practice, in numerous respects, throughout the
subsequent decades. The first liceus were not the integrated and coherent institutions of which
legislators dreamed, but rather hybrid and incomplete spaces, especially with regard to the cur-
riculum, the teachers, the teaching materials, facilities, etc. This paper examines the transition
from aulas regias to liceus in Portugal in the mid-nineteenth century, focusing specifically on the
the processes that led to the inclusion of the sciences in the curriculum as irnplemented in
daily practice.

Dispositivos pedagdgicos e governo dos outros no Brasil e nos Estados Unidos da

América (1855-1881) (José G. Gondra)

The study of synchronicities in the rise of educational systems can be a useful tool to uncover
similarities and differences within nation-building projects and to pinpoint the respective roles
assigned to specific pedagogical constructs as tools of such projects. This paper studies two
professional journals in the field of education, both of them with pronounced national fea-

tures, and treats them as part of nation-building complexes. The journals in question are re-
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spectively the Brazilian A Escola (1877-1878) and the The American Journal of Education (US,
1855-1881). Within the nation-building conceptual framework, the analysis focuses on the
perceptions that these journals promote with regard to teacher-training institutions covered in
their pages. The study seeks to identify the arguments and mechanisms that promoted teacher
professionalization and aimed to perfect the processes of life management. The two journals
may be considered pedagogical devices committed to an educational debate on a nation-wide
scale, legitimizing an increasingly stratified formal schooling and consequently devaluing other
forms of learning to live in a community.

Antonia Adelaide, regente do recolbimento [da Senbora da Esperanga, Porto] ... atesto que Joana
Angelica Pinbeiro ... tem sido assidua ¢ desvelada. Formar professoras para ensinar as cri-
angas portuguesas: a primeira Escola Normal feminina em Lisboa, Portugal (segunda
metade de Oitocentos) (Maria Joio Mogarro)

Teacher education as an organized and stable process stretching over extensive periods of time
became entrenched in Portugal in the 1860s. The first Normal Schools in Lisbon, respectively
for males (1862) and for females (1866), symbolized one of the most cherished aspirations of
politicians and intellectuals, who pressed for adequate teacher training in order to raise the
qualifications of educators and to further the progress and development of the country. The
present paper studies the functioning of the Normal School for women, tracks the establish-
ment’s first students, explores curricula and educational practices, and documents the school’s
everyday life. Of particular note are such issues as the boarding school system, the specifics of
women'’s education, and the image of the woman as an ideal educator. The body of documenta-
tion consists of archival sources, journalistic coverage, and perioc] monographs. The study
seeks to contribute to our understanding of a genealogical construction of teachers’ profes-
sional identities.
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Historia dos conceitos e a imaginacao na
Educacao Moderna

Jean Carlo de Carvalho Costa
Universidade Federal da Paraiba

Justino Magalhaes
Universidade de Lishoa

Histdria conceitual e historia dos conceitos

Ao longo das ultimas décadas, tem sido publicada uma vasta literatura de ca-
rdter histdrico e metodoldgico que esboca certas inquietacoes, para alguns,
tradutora de crise, relativas ao papel e ao valor do conhecimento historiogra-
fico. Anuncia, desse modo, novas perspectivas tedricas e procura melhor ins-
trumentalizar as investigacoes em desenvolvimento. Obviamente, isso nao é
privilégio da historiografia, mas consequéncia de um conjunto de debates
que questionam o projeto da Modernidade e reivindicam a sua substituicao
por pluralismos regionalistas guiados por uma critica a ideia de racionalida-
de iluminista. De fato, ressaltando o cardter transversal e transdisciplinar da
producao intelectual contemporanea que envolve a Histdria dos Conceitos e
a Historia Intelectual’, observa-se que nao se trata de transformacoes inter-
nas a uma drea especifica com os seus problemas também especificos, mas
sim de mudancas derivadas do compartilhamento gradativo da internaciona-
lizacao de um vocabuldrio relativamente comum no Ocidente moderno e,
consequentemente, de uma representacao da realidade que tem levado a
contributos importantes ao ambito da teoria social e da historiografia®.

O conceito de imaginacao, desse modo, aparece como uma oportunidade
para desenvolver uma reflexao sobre o papel que esse elemento tem nas dis-

Javier Ferndndez Sebastidn & Juan Francisco Fuentes, ‘A manera de introduccién: His-
toria, lenguage y politica’; Ayer 53 (2004): 11-26. Faustino Oncina Coves, “Historia concep-
tual: algo mds que un método?” em Faustino Oncina Coves, ed., Tradicidén e innovacidn en la
bistoria intelectual: métodos historiogrdficos (Madrid: Biblioteca Nueva, 2013).

2Javier Fernandez Sebastidn, “Historia de los conceptos: nuevas perspectivas para el es-
tudio de las lenguajes politicas europeos’; Ayer 48 (2002): 331-364.
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cussoes em torno dos processos educativos, na modernidade. A palavra ima-
ginacao atravessa toda a modernidade e, muitas vezes, é confundida com a
ideia de intuicao, ou fica subsumida na faculdade de idear. Mas a partir da
introducao de novos critérios educativos, na curva entre o século XIX e o XX,
0 conceito parece adquirir uma nova camada de significados. Aproximar essa
nova perspectiva historiografica e as transformacoes a ela subjacentes talvez
possa se configurar em importante exercicio metodolégico.

Essas mudancgas traduzem o impacto que nos ultimos anos exerceram a
Histdoria dos Conceitos ou Begriffsgeschichte?. Essa apresenta intimeros ele-
mentos que podem auxiliar o entendimento das dimensoes educacional e in-
telectiva, isso porque ela nao se esgota no tratamento dos conceitos, mas in-
cide também nos discursos, esses que envolvem e sao sensiveis a questoes
intelectuais e culturais sem cair, como ver-se-4 adiante, nos “excessos da clas-
sica histdria das ideias”#. De modo geral, um dos principais contributos dessa
perspectiva ou abordagem ¢é trazer a um primeiro plano a consciéncia gene-
ralizada do estreito vinculo existente entre histéria e linguagem. Ou seja, lin-
guisticidade e bistoricidade sao tratadas como duas dimensoes internas ao que
denominamos “o mundo’, “a experiéncia” ou a “realidade social”>.

Esse texto tem como objetivo apresentar a Historia dos Conceitos e o seu
contributo positivo a Histéria da Educagao®. Isso sendo realizado a partir da

3Destacamos, para essa intervencao, a figura de Reinhart Koselleck e a sua Histéria dos
Conceitos, em particular, as categorias metodoldgicas principais, espaco de experiéncia e ho-
rizonte de expectativa, como alternativa para pensar a Histdria da Educacao em funcao do
carater proficuo de sua abordagem. Koselleck, para alguns, institui uma revolucdo nos mol-
des instituidos por Dilthey em relacdao a Kant, ao fazer uso de categorias de pares antitéti-
cos (transcendentais) que permitem a historicizagao da experiéncia do tempo. Ver: Conrad
Vilanou Torrano & Xavier Laudo Castillo, “La historia conceptual en la historiografia de la
educacion: hacia una historia del pensamiento pedagdgico’; Encounters 15 (2014): 161-180.

4Conrad Vilanou Torrano, “Historia conceptual e historia intelectual’} Ars Breves 12
(2006): 187.
5Sebastidn & Fuentes, “A manera de introduccién ...” 12.

®Um exemplo que nos pode auxiliar a pensar sobre conceitos e Hist6ria da Educagio ¢ o
fato de que inumeros conceitos politicos, mais comumente tratados na Histdria Conceitu-
al, tém origens nas mais diversas dreas do conhecimento. Por exemplo, os conceitos de cri-
se, organizacao, regeneracao ou corrup¢ao advém da medicina e da biologia; revolugao, da
astronomia; reagao, massas ¢ progresso das ciéncias fisicas; igualdade, da matematica; libe-
ral, moderado e opinido publica, da moral; ideologia, da filosofia; decadéncia, da histéria
entre outros. Sebastidan& Fuentes, ‘A manera de introduccion ...”> Muitos desses conceitos
transitaram, transformaram-se e transitam ou nao no ambito da Histéria da Educacao,
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introducao de alguns aspectos que caracterizam essa modalidade historiogra-
fica somada a uma andlise especifica do conceito de Imaginacao na educagao
moderna. Serd dada especial atengao as mudangas relativas a esse conceito,
introduzidas na curva que proporciona a transicao do século XVIII ao século
XIX, instituindo o que nds compreendemos por modernidade e na curva de
transicao Oitocentos e primeira década de XX, que integra uma segunda mo-
dernidade.

A natureza da Historia Conceitual

A Histéria dos Conceitos se origina, mais recentemente, do projeto coletivo
seminal que foi a producdo do Geschichtliche Grundbegriffe, Historisches Lexi-
kon zur politisch-sozialen Sprache in Deutschland (Conceitos Historicos Funda-
mentais. Léxico Histdrico da Lingua Politica e Social na Alemanha), editado
por Otto Brunner, Werner Conze e o préprio Koselleck a partir de 1972. O
projeto reune cerca de 120 conceitos distribuidos em um conjunto de mono-
grafias com algumas dezenas de pdginas. Nas palavras de Melvin Richter, um
dos divulgadores dessa modalidade historiogréfica nos Estados Unidos, o pro-
posito era:
[...] reunindo sistematicamente extensas citacoes de fontes originais, fornecer,
pela primeira vez, informacao confidvel a respeito dos usos passados (na Alema-
nha) de conceitos politicos e sociais; caracterizar os modos pelos quais a lingua-
gem tanto deu forma como registrou os processos de mudanca que transforma-

ram cada drea da vida politica e social alema, de aproximadamente meados do
século XVIII a meados do século XIX.”

No entanto, para além dos propdsitos de Koselleck e dos organizadores
do Diciondrio, aquele momento, hoje, a Historia dos Conceitos ¢ um para-
digma®. Essa perspectiva historiogréfica nio se trata de uma especialidade de
uma subdisciplina da Filosofia, ainda que se possa identificar desde a sua ori-

além do fato de na prépria Histéria da Educagao também serem gerados conceitos que
transitam em outras dreas como, por exemplo, escola, escolarizacio e, por que nao, imagi-
nagao.

“Melvin Richter, ‘Avaliando um cl4ssico contemporaneo: o Geschichtliche Grundbegriffe e
a atividade académica futura’ em Marcelo Gantus Jasmin& Joao Feres Junior, eds., Histdria
dos Conceitos: debates e perspectivas (Rio de Janeiro: Editora PUC-Rio, Edi¢cdes Loyola, 1U-
PER]J, 2006), 42.

8sandro Chignola, “Historia de los conceptos, historia constitucional, filosofia politica:
sobre el problema del Iéxico politico moderno’, Res publica 11-12 (2003): 27-67.
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gem uma tendéncia historiografica e outra filoséfica, porém, com distin¢des
muito porosas entre elas que apenas tem suscitado desenvolvimentos profi-
cuos em ambas as dreas’.
Essa modalidade de histéria intelectual, que pela importancia primordial que
atribui aos contextos — tanto em sua vertente linguistica como na politico-social

— se postula como uma nova histdria politica do pensamento politico, ou, se se
quiser, como uma histdria social das ideias, se situa, portanto, muito mais proxi-

ma de uma nova histdria social e politico-cultural do que da histéria tradicional
da filosofia ou das ideias politicas.™

Um conjunto de investigadores, ao longo dos ultimos anos, organizaram-
se institucionalmente em torno da histdria conceitual. Entre eles talvez seja
importante destacar a presenca do préprio Reinhart Koselleck, Quentin
Skinner, John Pocock, Kari Palonen, Jacques Guilhaumou, Pierre Rosanval-
lon e Melvin Richter. O denominador comum que os reuniu foi:

[...] uma preocupacao compartilhada pela andlise das linguagens politicas no
tempo e pelo estudo dos distintos modos nos quais argumentos, conceitos e dis-
cursos interagem entre si e interferem com o plano fatual dos processos histori-

cos.!t

O cardter diverso de suas origens intelectuais (Filosofia, Histdria, Ciéncia
Politica, Linguistica), assim como a variedade de temas por esses professores
investigada traduz um elemento importante da Histérica Conceitual que € o
seu cardter de transdisciplinaridade, o que permite e renova o interesse por
aproximar a Histdria da Educacao desse paradigma de investigacao, isso:

Primeiro, porque, constantemente perguntar sobre a relacao entre a palavra,
pensamento e acao politica no tempo, suscita e abrange uma série de temas —
histéria, politica, linguagem, sujeito, temporalidade, modernidade... — que convi-
da a olhar para todas estas questoes de muitos dngulos diferentes (epistemologia,
histéria do pensamento, filosofia politica, linguistica, hermenéutica...). Segundo,
porque os conceitos, pela sua prépria natureza, transitam entre uns e outros
campos do conhecimento — muito frequentemente usando para esta penetracao
o caminho da metdfora — desenhando desse modo todo um conjunto de cone-
x0es e pontes de comunicagao entre as diferentes dreas do conhecimento.™

9Faustino Oncina Coves, Historia conceptual, Ilustracion y modernidad (Barcelona:Anthro-
pos Editorial; México: Universidad Auténoma, 2009).

9Grifos nossos. Sebastidn & Fuentes, “A manera de introduccién ...”, 22.

"Sebastidn, “Historia de los conceptos ...”, 332.
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De fato, conceitos e discursos sao encontrados em todas as dreas, campos
do saber ou na variedade de tipos de culturas que nos constituem. No entan-
to, o fato de que ¢ perceptivel a existéncia de uma variedade de perspectivas
tedricas e metodoldgicas (Historia Cultural e Histdria Social, por exemplo),
que se debrucam sobre o fendmeno educacional e que se autopercebem
como distintas e mesmo separadas do ponto de vista institucional nublam,
por vezes, a possibilidade de se percorrer as mutacdes internas a um concei-
to. A histdria conceitual, por outro lado, procurando articular conceitos e
discursos em torno de uma histéria do pensamento pedagégico', a partir de
suas dimensoOes politica, social e educacional se apresenta como um tipo de
abordagem integradora que estimula a interdisciplinaridade e as investiga-
coOes de cardter comparativo e transcultural. Proporciona, assim, “uma fe-
cunda hibridizacao entre a histéria social, a histéria cultural e a histdria poli-
tica, hibridizacao que passaria em grande parte pela histéria dos discursos e
das linguagens politicas”™.

De fato, alicercada na tradicao hermenéutica é que se encontra a semanti-
ca histdrica de Reinhart Koselleck a qual pode ser entendida como uma mo-
dalidade de abordar ideias, pensamentos e praticas. A preocupacao com o fa-
tor semantico, em Koselleck,

[...] é uma espécie de vacina contra a nossa tentacdo em relacao a simplicidade a

partir do momento em que comecamos a ter consciéncia de que as lentes com as

quais vemos o mundo, as nossas lentes conceituais, as quais nds nao podemos
deixar de usd-las, sob pena de perder toda a visao, tem estado sempre (e sempre

estdo) sujeitas a mudangas mais ou menos stibitas ou gradativas de coloracao ou
de focalizagiao."

Para introduzir essa vacina, o olhar de Koselleck e de alguns de seus cole-
gas historiadores, em meados dos anos 1950 e 1960, volta-se a modernidade
ocidental e a insuficiéncia tedrica atribuida por eles a Geisteswissenschaften da
Ideengeschichte ao tratar especificamente o contexto alemao e a transferéncia
descuidada para o passado de expressdes modernas'®. Logo, as discussoes e

12Gebastidn & Fuentes, ‘A manera de introduccién ...” 1T1-26.
BTorrano & Castillo, “La historia conceptual ..., 161-180.
T4Sebastidn & Fuentes, “A manera de introduccién ...”) 23.
5Sebastidn & Fuentes, ‘A manera de introduccién ...>) 15.

IGjavif:r Fernandez Sebastidn & Juan Francisco Fuentes, “Entrevista com Reinhart Kosel-
leck’} em Marcelo GantusJasmin & Joao Feres Jr., eds., Histdria dos conceitos: debates e pers-
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propostas derivadas daf resultam e sao consequéncia das impressoes desses
historiadores sobre o papel que determinados conceitos exerceram na consti-
tuicao do que Koselleck intitula modernidade ou Sattelzeit”. A partir de ago-
ra, vamos iniciar o nosso exercicio intelectual através do conceito de imagi-
nacao.

Historicidade do conceito imaginacdo

O ponto principal aqui € o fato de que nds criamos e fazemos uso de concei-
tos em nosso dia a dia. Se nos remetermos ao conceito de imaginacao, ver-se-
4, a partir de brevissimo exercicio cognitivo, lembrar o quanto no dia a dia
das criancas nés a solicitamos a usar a imaginacdo, sem, contudo, sabermos
exatamente esse caminho. No entanto, em particular, na curva entre os sé-
culos XVIII e XIX, para esses professores organizadores do Diciondrio, da-se
uma mudanca significativa no sentido de que € nesse periodo que se pode
observar a criacao de uma série de novos conceitos que definirao o rumo do
que entendemos por modernidade (Neuzeit), tornando, desse modo, outros
conceitos, obsoletos, e que acabam por cair em desuso. A questao é saber se
imaginacao é um desses e, se sim, trata-se de interessante exercicio intelectu-
al indagar sobre as suas mudangas. Ora, aqui, para nds, na Imaginagao, resi-
de o nosso grande desafio e, para eles, a propria producao do Diciondrio.
Nesse periodo,

[...] apesar do uso continuado das mesmas palavras, a linguagem politico-social

mudou a partir do século XVIII, na medida em que, desde entao, um ‘novo tem-

po’ foi articulado. Os coeficientes de mudanca e aceleracao transformam velhos
campos de significados e, portanto, também a experiéncia politica e social.’®

Essas mudancas, e é aqui que Koselleck™ se refere ao “periodo de sela” e o
cardter acelerado interno a ele, trazem inimeros desafios a investigacao rela-

pectivas (Rio de Janeiro: Editora PUC - Rio; Edi¢cOes Loyola; IUPER], 2006), 135-169.

70 uso do conceito de Sattelzeit por Koselleck pode ser traduzido como tempo de sela
(montar a cavalo) ou época de sela ou ainda periodo de montaria. Koselleck, na verdade, en-
contra-se inspirado em um poema ferrovidrio alemao escrito na primeira metade do século
XIX o qual faz referéncia a substitui¢ao do cavalo pela locomotiva, aludindo, assim, a ideia
de aceleracao do tempo na modernidade. Ver: Reinhart Koselleck, Futuro passado: contribui-
¢do a semdntica dos tempos bistoricos (Rio de Janeiro: Contraponto, 2006).

BReinhart Koselleck, The Practice of Conceptual History: Timing History, Spacing Concepts
(Stanford: Stanford University Press, 2002), 05.

“Koselleck, The Practice of Conceptual ..., 05.
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tiva aos usos e desusos das palavras. Uma palavra perde a capacidade de re-
presentar um conceito fundamental, e cai em desuso, quando “nao é mais
capaz de aglutinar o suficiente de novas experiéncias e de agregd-las em um
conceito comum somado com as expectativas por cumprir”>°. E importante
ressaltar que a criacao de conceitos e o seu uso sao derivados do tipo de expe-
riéncia que os individuos tém, ou seja, hd uma relacao dialégica entre a vida
e a linguagem. Isso porque Koselleck recusa-se a ver a formagao de conceitos
e a linguagem como epifendmenos determinados pelas forcas externas da re-
alidade histdrica®'.

No entanto, nem toda palavra é um conceito. Koselleck distingue palavra
e conceito, separacao que tem importantes implicacOes na relacao entre a
histéria conceitual e a hermenéutica, bem como sobre a propria compreen-
sao do lugar do historiador na investigacao. A ideia de Koselleck é que con-
ceitos sociais e politicos, e porque nao dizer também os educacionais, tem
pretensao a generalidade e a eles associados muitas camadas de significados,
condensados em um conjunto de experiéncias organizadas em um contexto
politico-social. Outra diferenca € o fato de que a palavra em uso pode ser am-
bigua, contudo, um conceito nao. Essa relacao entre o conceito (linguagem)
e a realidade (extralinguistico), a sua criacao e a sua decadéncia ao longo do
tempo, talvez seja o elemento central no argumento. O préprio Koselleck
nos diz:

Como se articula a relacdo temporal entre conceitos e estados de coisas? Sem du-

vida, a chave da histdria conceitual reside aqui. O que pode e o que deve ser con-

cebido se encontra além dos conceitos. Toda semantica refere-se a algo que estd

além de si mesma, embora nenhum campo de objetos pode ser concebido e ex-
perimentado sem a contribuicao da semantica a linguagem.>*

2°Koselleck, The Practice of Conceptual ..., 38.

*'Richter, ‘Avaliando um cldssico? Em vdrios de seus escritos, os exemplos de mudangcas
conceituais e também o fato de que cada conceito possui camadas e sem elas nao sendo
possivel, assim, o seu entendimento, sao vdrios. Secularizacao, burgués, utopia entre ou-
tros. Sobre o conceito revolucao, por exemplo, ele nos diz que: “na origem apresentava
uma férmula modelando possivel retorno dos acontecimentos. Entretanto, o sentido do
termo foi reformulado, passando a indicar um conceito teleoldgico de cardter histérico-fi-
loséfico, a par de uma segunda e nova significacao como conceito de acao politica, tornan-
do-se, segundo nosso ponto de vista, o indicador de uma alteracao estrutural” Koselleck,
Futuro passado, 103.

22Koselleck, The Practice of Conceptual ..., 3L
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Livros e leitores em Pernambuco entre o Setecentos € o
Oitocentos: a instrucao e as livrarias franciscanas:

Carla Mary S. Oliveira
Universidade Federal da Paraiba

Melior est enim sapientia cunctis pretiosissimis:
et omne desiderabile ei non potest conparari.

Provérbios, 8:11.%

PROJETO FRANCISCANO na América portuguesa, considerando-se as
OCapitaniaS ao norte da Bahia, obviamente tinha como leitmotiv a atua-
¢ao dos religiosos de Assis em meio ao século, junto ao gentio e aos colonos.
Missionar e catequizar sempre foram os pilares da ordem e, para isso, desde
o tempo dos primeiros compagni de Francesco — ja que ele mesmo os confiou
aos ensinamentos de Teologia de Antonio de Lisboa — havia o cuidado de se
zelar pela formacao dos novicos que escolhiam para si a vida e a regra serafi-
cas’.

No caso especifico da Provincia* de Santo Ant6nio do Brasil® é possivel
identificar bem claramente esta preocupacao. Em seus Estatutos, publicados

"Agradego a extrema generosidade do Fr. Marcos Antonio de Almeida, OFM, que teve a
gentileza de ndo sé me enviar uma cépia digital de sua tese de doutorado defendida junto
a EHESS sob orientacao do Prof. Serge Gruzinski, mas também dos riquissimos anexos de
seu trabalho, que me pouparam um tempo precioso nas pesquisas desenvolvidas junto ao
Arquivo Provincial Franciscano do Recife, além de abrirem novas e promissoras perspecti-
vas para meu projeto de investigacao recémr-iniciado que trata do tema geral deste artigo,
mas com o recorte espacial ampliado para toda a Provincia de Santo Antonio do Brasil.

*Versiculo retirado do Antigo Testamento e registrado, em forma reduzida, na decora-
¢ao rococd da livraria conventual franciscana do Recife, datada do século XVIII. Traducao
livre: “A sabedoria é melhor do que todas as coisas mais preciosas: e tudo desejdvel nao
pode ser comparado a ela”

30s religiosos da Ordem dos Frades Menores também sio chamados de “serdficos”
numa alusao a visao revelada a Sao Francisco durante o suposto milagre da estigmatizacao,
momento em que o patriarca da congregacao teria visto um serafim de seis asas, crucifica-
do, pairando sobre ele no céu, personagem do qual safam os raios que criaram as marcas da
Paixao de Cristo no corpo do religioso italiano, cerca de dois anos antes de sua morte, nas
cercanias de Assis, na Umbria.
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em Lisboa em 1709 para servir a seus conventos e religiosos, hd exatamente
seis capitulos dedicados a temas relativos a instrucao dentro dos conventos, a
saber: “Capitulo XIII. Da caza em que ba de baver Estudo de Grammatica, ¢& do
Mestre, ¢ Estudates do dito Estudo”™ “Capitulo XIV. Das cazas em que ba de baver
estudos de Filosofia, & Theologia™ “Capitulo XV Dos Lentes de Filosofia™; “Capitulo
XVI. Dos Lentes de Theologia™ “Capitulo XVII. Dos Collegiaes™; “Capitulo XVIII.
Da ordem escolastica”™®.

O detalhamento das diretrizes para a prdtica pedagdgica nesses trechos
dos Estatutos impressiona e pode auxiliar no entendimento de como ela se es-
truturava e qual era o encadeamento da formacao dos novicos. O primeiro
conhecimento necessdrio aos jovens que desejavam abracar a vida francisca-
na era o de gramadtica, tanto latina quanto portuguesa. Ler e compreender as
Escrituras, para depois ser capaz de reproduzi-las para converter e ensinar os
dogmas e a doutrina aos fiéis era o nucleo fulcral da formacao franciscana.
Por isso mesmo, os ditos estudos gramaticais precediam os de Filosofia e o
proprio cotidiano dos estudantes deveria seguir uma rotina bem rigida:

Para que os Estudantes, q hao de ir a Filosofia, sejam bons Grammaticos, ordena-
mos que no Convento de nosso Padre S. Francisco da Cidade da Paraiba haja es-
tudo de Grammatica [...}.[...]

4Uma Provincia, entre as congregacdes religiosas catélicas, € a denominagao que se dd
ao conjunto dos conventos ou mosteiros que se acham sob as ordens de um mesmo
superior provincial e que constitui um territério independente de outras provincias da
mesma congregacao, podendo estabelecer estatutos e outras legislagoes especificas a sua re-
alidade, desde que essas nao sejam contrdrias as determinacdes pontificias e tampouco a re-
gra geral desta congregacdo, caso ela exista. Pode estar subdividida em custddias que, caso
seja necessdrio, devido ao seu crescimento ou outro fator determinante, também podem
tornar-se provincias independentes.

5A Provincia de Santo Ant6nio do Brasil, que em 1657 sucedeu a Custédia homonima
ereta em 1584 e ainda vinculada a Provincia portuguesa de mesmo nome, englobava, tanto
no periodo colonial como no imperial, os conventos da Cidade da Paraiba, cabeca da capi-
tania/provincia de mesmo nome; de Igarassu, de Ipojuca, de Olinda, de Recife e de
Sirinhaém, em Pernambuco; de Penedo e da Vila de Alagoas, em Alagoas; de Sao Cristd-
vao, em Sergipe; e de Conde, de Cachoeira, de Cairu e de Salvador, na Bahia, totalizando
treze casas franciscanas. Histdria da Provincia, sitio eletrdnico institucional da Provincia
Franciscana de Santo Ant6nio do Brasil, http:/www.ofmsantoantonio.org/?page_id=13.
Destaque-se que o territdrio que a partir de comegos do Oitocentos veio a constituir a Ca-
pitania e pouco tempo depois a Provincia de Alagoas era, na verdade, a por¢ao mais ao sul
de Pernambuco. S6 foi desmembrado da antiga capitania como parte das represalias da Co-
roa portuguesa aos insurgentes da Revolucao Pernambucana de 1817.

S€statutos da Provincia de S. Antonio do Brasil (Lisboa: Na Officina de Manoel & Joseph
Lopes Ferreyra, MDCCIX), 31-38, http://purl.pt/.
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Os Estudantes de Grammatica irad para o Estudo s sette horas da manha, & sa-
hirad as nove, & de tarde irad para o Estudo 4 hiia hora, & sahira0 as tres; e estu-
darad de noyte das oyto horas ate as dés, & no Covento da Paraiba tanger se ha a
Matinas a hiia hora depois da mea noyte, para que os Estudantes tenham tempo
de dormir.

[...] O Irmad Guardiao terd cuydado de coprar, todos os livros classicos, que fo-
rem necessarios para os Estudantes, & de lhe dar todo o mais necessario de pa-
pel, tinta, & tinteyros para fazerem themas, & sentidos, como tambem candeas,
& azeyte para estudarem de noyte; o que farao com portas abertas na mesma
féorma dos Estudantes de Filosofia, & o Mestre, & Presidente, & Giardiad do
Convento terad cuydado de os vigiar se estudam, & achando os descuydados, os
castigue rigorosamente.|...}

O Mestre da Grammatica terd todo o poder sobre seus discipulos para os castigar
pela falta de suas licdes, & descuydos de seu estudo; & assim os podera acoutar,
& mandar acoutar, & penitenciar conforme o merecerem, ao que o Guardiad, &
Presidente nao porad duvida, nem estorvarad o castigo, que seu Mestre lhes der,
& mandar dar. {...}

O Estudante de Grammatica, que perder o respeyto a seu Mestre de Grammati-
ca, ou se nad, quizer despir por seu mandado, o Irmad Guardiad o penitenciard
com as disciplinas, q lhe parecer, & fard aviso ao Irmad Ministro, para que dispo-
nha outro mayor castigo, segundo Deos melhor lhe parecer.”

Seis horas didrias de estudos, distribuidas pela manha, tarde e noite, parti-
cipando das matinas 2 uma hora da manha, castigos fisicos, submissao com-
pleta aos frades mestres. Era esse o cotidiano dos novicos nos momentos de-
dicados a Instrucao, era assim que se formavam os leitores franciscanos,
parte essencial de um universo que, de modo mais amplo, via na prdtica da
leitura um momento de contato individualizado com a Fé, posto que era
por meio da leitura que se passava a compreender as Escrituras e, assim, apds
muito esforco e dedicacao, o religioso se tornava apto a exercer sua tarefa
missiondria, moto perpetuo de toda a congregacao.

As livrarias conventuais e a instrucao intramuros

Todos os conventos franciscanos construidos no Brasil colonial segundo os
canones da hoje chamada Escola Franciscana do Nordeste?, situados na faixa

“€statutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 31-32.

8Expressz?lo cunhada por Germain Bazin, ex-diretor geral do Museu do Louvre, quando
da elaboracao de sua tese de doutorado tratando da arquitetura religiosa barroca no Brasil,
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litoranea entre a Bahia e a Paraiba, apresentam um espac¢o definido para ins-
talacao de uma livraria® e hd, nos documentos oficiais da congregacao, deter-
minagoes sobre o trato, a guarda e o uso dos livros no espaco dessas casas ou
mesmo a determinacao explicita da necessidade de se adquirir certos tipos de
obras impressas para uso nas aulas ministradas aos novicos ou aos leigos,
como se pode constatar em diversos trechos dos Estatutos de 1709:

O Irmad Guardiao terd coydado de cOprar, todos os livros classicos, que forem
necessarios para os Estudantes, & de lhe dar todo o mais necessario de papel, tin-
ta, & tinteyros para fazerem themas [...]."°

Nenhum livro da Communidade se empreste féra de caza, & o Religioso que fi-
zer o contrario, serd castigado ao arbitrio do Irmad Ministro."

Todas as nossas cazas tenham livrarias [bibliotecas}], de que haverd inventario, &
dos livros que nelas estao, dard conta o § assistir na livraria, para o que terd o tal
Religioso a chave della, & o Guardiao terd cuydado de mandar concertar os li-

em fins da década de 1940, publicada na Franca em 1956. Para maiores detalhes, ver: Ger-
main Bazin, A arquitetura religiosa barroca no Brasil, 2 vols., traducao de Gléria Licia Nunes
(Rio de Janeiro: Record, 1983), vol. 1, 137-156; Cybele Vidal Neto Fernandes, “Consideracdes
sobre o espaco na obra franciscana no Brasil’, em Natdlia Marinho Ferreira Alves, ed., Os
franciscanos no mundo portugués III: o legado franciscano (Porto: CEPESE, 2013), 281-307.

9Termo que até a primeira metade do século XIX era usado como sindnimo de “bibliote-
ca’; no mundo de lingua portuguesa, e definia o espaco dedicado a guarda dos livros e sua
consulta pelos leitores, inicialmente junto as Sés e catedrais, e depois em conventos, mos-
teiros, semindrios, colégios e universidades. Também era utilizado para nomear as cole¢des
particulares. A expressao aparece definida como “Lugar onde estao muitos livros em estan-
tes” e “Bibliotheca” no diciondrio do Pe. Raphael Bluteau, publicado pelo Colégio dos Jesu-
itas em Coimbra pela primeira vez em 1712 e republicado em diversas ocasides ao longo de
todo o século XVIIIL Ver: Raphael Bluteau, Vocabulario portuguez¢s latino: aulico, anatomico,
architectonico & etc., 8 vols. (Coimbra: Collegio das Artes da Companhia de Jesu, 1712-1728),
vol. 5, 163, http://dicionarios.bbm.usp.br/. No 2° volume do mesmo diciondrio, no verbete
“Bibliotheca’; a palavra “livraria” aparece como um de seus sindnimos. Ver:Bluteau, Voca-
bularioportugueze latino, vol. 2, 118. Antonio de Moraes Silva, que teve a primeira edicao de
seu diciondrio lancada em 1789, define livraria como “Bibliotheca, casa, ou estantes onde
estao os livros” e “Colleccao de livros” Ver: Antonio de Moraes Silva, Diccionario da lingua
portugueza — recompilado dos vocabularios impressos ate agora, e nesta segunda edi¢ao novamen-
te emendado e muito acrescentado, por Antonio de Moraes Silva, 2 vols. (Lisboa: Typographia
Lacerdina, 1813), vol. 2, p. 232, http:/dicionarios.bbm.usp.br/. J4 no Diccionario da Lingua
Brasileira de Luiz Maria da Silva Pinto, publicado em Ouro Preto no ano de 1832, 0 termo
aparece definido apenas como “casa onde estao livros” Ver: Luiz Maria da Silva Pinto, Dicci-
onario da Lingua Brasileira por Luiz Maria da Silva Pinto, natural da Provincia de Goyaz (Ouro
Preto: Na Typographia de Silva, 1832), s. p., http://dicionarios.bbm.usp.br/.

¢statutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 32.

Yestatutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 41.
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vros, para que senao percam; & se indo o Irmao Ministro, ou Visitador visitar a
livraria de algum Convento, achar alguns livros rotos, desencardenados, & sem
capas, os mandard logo concertar, & suspenderd o Guardiao da caza por dous
mezes em pena de os nao ter mandado concertar antes que se visitasse o Con-
vento.”

Fica ainda mais clara a importancia que os livros e livrarias tinham na
vida conventual entre os serdficos quando se considera que é justamente nas
determinagdes estabelecidas nos Estatutos provinciais de 1709 que aparece
todo um capitulo especifico dedicado ao tema, o LXXXV, intitulado “Das [i-
vrarias ¢ livros”. Nele se dispOe nao apenas sobre a organizacao e gestao do
espaco da biblioteca e do uso e empréstimo dos livros aos frades e novicos,
como também sobre as politicas de conservacao e de aquisicOes de novas
obras para o acervo de cada casa conventual:

E para que as livrarias se provejam de livros com suavidade, ordenamos que cada
Guardiao em o termo de sua Guardania de anno & meyo made buscar a Portu-
gal seis tomos de livros dos que forem mais necessarios na livraria do seu Con-
vento, comecando primeiro a prover a livraria dos Expositores da sagrada Escri-
tura, e assim irad os mais Guardiaes provendo as livrarias dos mais livros, assim
de Moral, como de predica, mandando cada hum buscar a conta de seis tomos,
como asima ordenamos; & se 0 Guardiao continuar tres anos em um Convento,
serd obrigado a mandar buscar doze tomos em os tres anos, & Guardiao do Con-
vento da Cidade da Bahia, & o da Cidade de Olinda, dos livros que mandem bus-
car, serao tambem alguns classicos de Filosofia, & Theologia especulativa, para
que os Mestres destas duas cazas de estudo tenham livros necessarios das faculda-
des, que ensinarem, & o Guardiao que nao prover em o termo de sua Guardia-
nia de anno & meyo a sua livraria com os sobreditos seis tomos de livros, serd
privado de voz activa, & passiva por tres annos."

Havia normas explicitas inclusive quanto ao destino dos livros pertencen-
tes aos frades defuntos. Neste caso, quanto aos exemplares deixados pelos fa-
lecidos, era determinado ao guardiao do convento em que o morto residisse
que a “todos deve applicar a livraria da caza, aonde o Frade defunto for mo-
rador, ou a caza aonde forem deyxados, ou as livrarias das outras cazas, que
totalmente carecerem deles [...}]’™. No caso de extravio ou roubo de obras
do acervo, as punicOes previstas eram durfssimas, incluindo a imposicao de

12€statutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 137.
Béstatutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 137-138.

t4¢statutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 138.
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perda de voz ativa e passiva para o frade responsdvel pela livraria por até

dois anos'®, chegando até mesmo a penas extremas como a excomunhao, em

caso de furto ou alienacao perpetrados por um frade:
E advirtam os Religiosos que por Decreto do senhor Papa Pio V. & Sixto V. in-
corre ipso facto em excommunhao mayor o que furtou, ou por qualquer modo
alienou livro das nossas livrarias, a qual excommunhao he reservada a Sé Apos-
tolica, &nad pdde ser absolto sem primeyro satisfazer o dano; & assim ordena-
mos que nenhum Frade possa emprestar livro da livraria féra da Ordem sem li-
cenca expressa do Prelado mayor, & em sua falta do Prelado do Convento.™

Ora, tal detalhamento com as coisas ligadas aos impressos haveria de ter,
obviamente, motivacdo bem significativa, denotando a importancia atribui-
da aos livros, a sua posse e também a sua circulacao entre os frades francisca-
nos. A se pensar que o objetivo primordial da Ordem era a missionagao e a
catequese, percebe-se de modo muito claro que o cuidado com a formacao
dos religiosos passava, primordialmente, pelo conhecimento dos fundamen-
tos teoldgicos e doutrindrios presentes nos tomos adquiridos para as livrarias
conventuais e utilizados nas aulas ministradas dentro desses conventos.

Para que se tenha uma ideia do tamanho que cada uma dessas bibliotecas
podia alcancar, mesmo que em um periodo anterior aquele que constitui o
foco desta andlise, basta atentar para o documento transcrito — em grafia
atualizada para a época — por Fr. Venancio Willeke, OFM, em artigo publica-
do na Revista do Patrimonio Artistico e Histdrico Nacional em meados da década
de 1950:

Acharam-se nesta livraria 190 livros, digo 200 livros com os pequenos. Entre os

quais as glosas ordindrias entram em seis volumes, as partes de sagrada teologia

em cinco volumes, as obras de Sto. Agostino em cinco volumes, as obras de Sao

Bernardo em dois, o Incégnito, as obras de Moral de Diana em dois volumes

grandes. Déstes livros consta esta livraria do convento de Sto. Antonio de Ipoju-

ca. Da casa da Paraiba estao nesta onze livros; os mais déste convento como dos

mais se perderam com os sucessos da guerra. E por verdade, me assino hoje aos

24 dias do més de abril de 1648. (Assi) Frei Jacome da Purificacao, comissdrio vi-

sitador. Frei Masseu de S. Francisco, secretdrio."”

5€statutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 137.
¢statutos da Provincia de S. Antonio do Brasil, 138.

7Fr. Venancio Willeke, OFM, “Convento de Santo Antdnio de Ipojuca’, Revista do Patri-
monio Histdrico e Artistico Nacional 13 (1956): 321-322.
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Apesar de referir-se a meados do XVII, destaque-se que um acervo de 200
titulos aquela época nao pode, de modo algum, ser considerado como mo-
desto, como Fr. Willeke asseverava em seu artigo. Na verdade mais recente-
mente, ao tratar das bibliotecas particulares em Portugal e no Brasil, Isabel
Drumond Braga afirma que “tanto no século XVII quanto na centuria segu-
inte, a maior parte dos possuidores de livros, que indicaram o nimero de vo-
lumes, deu conta de livrarias que poucas vezes ultrapassaram a centuria de
titulos”™. S6 este detalhe, relativo a apenas uma biblioteca dentre um uni-
verso que englobava também as livrarias de outras doze casas conventuais
em toda a Provincia e a0 menos sete, considerando-se apenas Pernambuco,
fornece a dimensao da importancia desses acervos bibliograficos para a for-
macao instrucional de novicos e frades nao somente para a vida conventual
e missiondria, mas também para a atuacdo como professores, que exerceram
tanto intra como extramuros das casas conventuais.

Obviamente, o acervo das livrarias conventuais franciscanas em Pernam-
buco cresceu significativamente durante o Setecentos e estes espacos chega-
ram a virada para o Oitocentos com um nimero muito mais vultoso de titu-
los, de que se tratard adiante.

De fato, a existéncia de livrarias junto aos conventos e igrejas de maior
porte foi uma tradicao importada da Europa para o Novo Mundo pelos fran-
ciscanos e também por outras ordens religiosas, e essas livrarias se constitui-
am - segundo Maria de Lourdes Salgado Ganho ao referir-se a conjuntura
portuguesa — em espacos cujo apetrechamento tinha relacao direta com a
qualidade dos mestres, dos quais dependia também a qualidade da instrucao
escolar em terras sob a Coroa lusa. Isso se dava pelo fato de o acervo dessas
livrarias ndo se restringir as obras teoldgicas ou doutrindrias, mas sempre
abarcar “também outras, de cardter escolar e pedagdgico, possibilitando o es-
tudo da gramadtica, da retdrica, da musica, aritmética, etc.””.

Considerando-se que o documento citado por Fr. Willeke é da época da
ocupacao holandesa em Pernambuco (1630-1654), espanta que os volumes de

BJsabel M. R. Mendes Drumond Braga, “Bibliotecas particulares em Portugal e no Bra-
sil: 0 testemunho das fontes inquisitoriais (séculos XVII-XVIII),” em Mdrcia Helena Alvim,
ed., Conbecimento, cultura e circulacdo de ideias na América colonial Luso-Hispdnica (Santo An-
dré: Universidade Federal do ABC, 2014), 106.

“Maria de Lourdes Salgado Ganho, “Bibliotecas mondsticas e cultura’) Didaskalia 24
(1994): 141.
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Ipojuca nao tivessem ja perecido, como ocorreu com o acervo de outras ca-
sas serdficas da regiao no mesmo periodo. No entanto, no mesmo artigo Fr.
Willeke informa com certo pesar que destes 200 tomos existentes quando da
redacao do registro documental, nenhum sobreviveu até o século XX>°. Des-
ta afirmacao do historiador franciscano surgiu a inquietacao que motivou
este paper, ou seja, tentar identificar em que situacao as livrarias franciscanas
de Pernambuco chegaram ao Oitocentos e qual foi sua importancia para nao
apenas a formacao de leitores, mas também para a circulacio de ideias numa
Capitania/ Provincia que, ao longo do século XIX, foi sacudida por diversos
movimentos revoluciondrios'.

Para Roger Chartier essas ideias e, consequentemente, sua circulacao, ou
seja, “as significacoes dos textos, quaisquer que sejam, sao constituidas, dife-
rencialmente, pelas leituras que se apoderam deles”**. Talvez de fato seja im-
possivel perceber por completo as significacdes advindas das leituras das
obras constituintes das livrarias franciscanas de Pernambuco. Um primeiro
passo nesse sentido, sem duvida, é observar seu conteddo, saber quais obras
preenchiam as prateleiras, como elas circulavam, como eram adquiridas,
como chegavam a coldnia, quem as lia, todas elas informacdes que podem,
num primeiro momento, parecer simples, mas que infelizmente, hoje é qua-
se impossivel identificar. Um primeiro passo nessa drdua tarefa é pensar a
quantidade de obras, sua tipologia e drea, a partir das parcas informagdes do-
cumentais disponiveis®3. E o que, no contexto ibero-americano, ji foi feito
com outras livrarias conventuais franciscanas originadas nos séculos XVII e
XVIIL, e que tiveram ventura mais afortunada, resistindo aos percalcos dos
anos e, assim, possibilitaram estudos sobre as praticas pedagdgicas, de leitura
e a circulacao de frades, impressos e ideias entre os cendbios, custddias e pro-
vincias serdficas de diversas partes do mundo>4.

2%willeke, “Convento de Santo Antdnio de Ipojuca’; 344.

2TRevolugio Pernambucana (1817), Confederagio do Equador (1824) e Revolugao Praiei-
ra (1848-1850).

22Roger Chartier, “Do livro 2 leitura,” em Roger Chartier, ed., Prdticas da leitura, tradu-
cao de Cristiane Nascimento, 5% ed. (Sao Paulo: Estacao Liberdade, 2011), 78.

23Arquivo Provincial Franciscano do Recife. Fr. Antonio da Rainha dos Anjos Machado
(OFM), Livro dos Inventdrios dos Conventos do Norte, em 5 de julbo de 1852, manuscrito,104 f6-
lios.
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A disciplinarizacao da escrita e o papel do professor na
escola pernambucana oitocentistar

Thiago Trindade Matias
Universidade Federal de Alagoas

Histdria da cultura escrita no dominio da instrucdo piblica:
por alguns esclarecimentos

A Histdria da cultura escrita, forma especifica de histéria cultural, conforme
Castillo GOmez, em Historia de la cultura escrita: ideias para el debate?, tem
por objetivo interpretar as praticas sociais de escrever e de ler. Esse interesse
historiografico de investigacao tem um cardter, essencialmente, social. Para
tanto, é importante verificar os aspectos socioculturais que estao na produ-
€ao escrita ou no acesso a essa cultura, e nao apenas seus aspectos graficos e
mecanicos, como se a escrita fosse algo tao sé resultante de uma tecnologia.
E preciso, a partir dos usos sociais, buscar respostas s seguintes proposigdes:
“0 qué?; quem?; quando? onde? por qué?; para qué?; para quem?” se escreveu ou
se leu.

Esse pressuposto permite vislumbrar prdticas sociais de escrever e de ler,
contribui para “analisar a funcao da escrita’; como também “reconstruir os
usos e o significado [dela} em uma dada sociedade em um dado momento da
histéria ou no decorrer do tempo” E, como bem afirma Castillo Gémez que,
para se analisar por um viés social, é preciso buscar as“|...] razones [que] se
ha hecho uso de la escritura en cada momento y sociedad, conocer la distribu-
cién de las capacidades de escribir y de leer, las materialidades de lo escrito, y
los distintos lugares, espacios y maneras en los que se ha experimentado su

"Este texto € parte de minha tese de doutorado, intitulada “Cultura escrita e instrucao
publica primdria no Pernambuco Imperial (1837-1889)’; defendida em fevereiro de 2015, no
Programa de Pés-Graduagao em Linguistica (PROLING), da Universidade Federal da Parai-
ba. Parte da pesquisa de doutoramento foi financiada pela Capes, na modalidade bolsa
Doutorado Sanduiche, Processo: PDSE-17984/12-2, realizado na Universidad de Alcald, em
Alcald de Henares, Madrid — Espanha, no periodo de janeiro a maio de 2013.

2Antonio Castillo Gémez, “Historia de la cultura escrita: ideias para el debate’, Revista
Brasileira de Histdria da Educacdo 5 (2003): 93.
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recepcién y apropiacion, en fin, las précticas de la escritura y de la lectura, es
una forma de hacer historia cultural™.

Voltados a esses principios, chegamos ao interesse de verificar qual a fun-
¢ao da escrita, seu uso e significado no contexto educacional de Pernambuco,
especificamente, quanto as prdticas de escrita destinadas aos professores da
instrucao publica primdria, no periodo imperial. O que era dado aos professo-
res escreverem? O que eles escreviam/escreveram?

Nesse sentido, levando em consideracao que existem dominios de escrita
que se configuram por um conjunto de situacOes sociais reguladas por nor-
mas e condutas, dentre alguns desses dominios o “[...} dominio de la instruc-
cién formal y de la produccién literdria”#, buscamos, assim, neste artigo,elu-
cidar, por meio de recortes das fontes coletadas para a pesquisa’, o que
coube de tarefa para o professor quanto ao uso da escrita no contexto da ins-
trucao publica primdria. Mas também compreender a utilidade, atos, gestos
e aplicacoes da escrita, suas modalidades e as maneiras pelas quais era dado
ao professor o exercicio de escrever®.

A disciplinarizacao da escrita: procedimentos de controle

a partir dos dispositivos normativos

A legislacdo educacional, além do papel como linguagem, prética social e or-
denamento juridico’, couberam determinacdes que parecem ter garantido
uma possivel formacao diddtico-pedagdgica dos professores para o ensino da
leitura e da escrita na escola pernambucana oitocentista.

A documentagio oficial, coube “impor” ou “propor” uma possivel forma-
cao didatico-pedagogica ao professor. Em Pernambuco, especificamente na

3Gémez, “Historia de la cultura escrita ...” 96.
4Giorgio RaimondoCardona, Antropologia de la escritura (Barcelona: Gedisa, 2013).

>As fontes documentais aqui apresentadas, em forma de figuras no corpo deste texto, fo-
ram coletadas no Arquivo Publico Estadual Jordao Emerenciano, em Pernambuco (APEJE-
PE). L4 consultamos as documentagdes impressas e oficiais — leis, regimentos, regulamen-
tos, instrugdes, programas e relatdrios da instrucao publica primdria, além das Séries: Ins-
trucao Publica (IP), Peti¢cdes, Assuntos diddticos, Diversos. Toda documentagao é um repre-
sentativo do perfodo a que se destinou a pesquisa, 1837 e 1889.

6Gc’)mez, “Historia de la cultura escrita...”,

7Luciano Mendes de Farias Filho, ‘A legislacdo escolar como fonte para a histéria da

Educacao: uma tentativa de interpretacao; in Luciano Mendes de Farias Filho, Educacdo,
modernidade e civilizagdo: fontes e perspectivas de andlises para a bistéria da educacao oitocentis-

ta (Belo Horizonte: Auténtica, 1998).
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primeira metade do século XIX, momento que ainda nao havia escolas desti-
nadas a formacao docente, os dispositivos parecem ter se configurado, assim,
como “manuais” de formacao do fazer docente, como indicadores de prepa-
racao para o ensino. Era a formacao pedagdgica revestida pela imposicao le-
gal, regimental®.

Dentre as diversas maneiras e regras determinadas pela instrucao publica,
também estavam as orientacdes concernentes ao ato de escrever dentro des-
se dominio de escrita. Quem eram os agentes diretos de escrita? A quem cabia es-
crever? O que se escrevia? A quem era dado o direito de escrever? O que escrever?
Onde se escrevia? O que se fazia com a escrita? Onde era publicada?sao pergun-
tas que, uma vez respondidas, contribuem ao esclarecimento de nossa hipé-
tese de que houve por parte dos saberes propostos pela instrucao publica
uma disciplinarizacdo da escrita. Em linhas gerais, chamamos de disciplinariza-
cao da escrita a acao ou efeito pelos quais foram determinados e controlados
modos, formas e maneiras de escrita, além da imposicao aos sujeitos ao que
cabia a cada um escrever®.

Os dispositivos normativos, além daqueles papeis exercidos por eles, pro-
duziram uma escrita que teve por funcao “vigiar e controlar” a pratica escri-
turistica. Sua escrita se encarregou de impor a quem recairia a responsabili-
dade de escrever, de assinar, de preencher, de criar documentos destinados
para a manutencao e a execucao de seus principios pedagdgicos, burocriti-
cos, morais e religiosos.

Na instrugao publica, assim como em todas as atividades humanas media-
das pela escrita, nem todos escreveram tudo, nem todos escreveram a mes-
ma coisa, nem todos se envolveram da mesma maneira com a cultura do es-
crito. Houve e continuard a haver uma segregacao que define quem podera
escrever e 0 qué escrever, isto é, a quem pode ser dado o direito de escrever?
Nao foi e nao é dado aos sujeitos 0 mesmo direito, porque a escrita, visto
que ¢ uma producao simbolica, estd sujeita a uma exigéncia modeladora da

8Thiago Trindade Matias, “Cultura Escrita na escola pernambucana oitocentista: por
uma ‘imposicao’ de saberes’, in Encontro Maranhense de Histéria da Educacao, Anais (Sao
Luis: UFMA, 2016).

9Esta definicdo € baseada em Michael Foucault, a partir de apontamentos oriundos da
obra Vigiar e punir: nascimento da prisao (Petrépolis: Editora Vozes, 2012), na qual consta a
afirmacao de que a disciplina ¢ “instrumento de dominacao e controle dedicado a instruir
ou a domesticar comportamentos divergentes”
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propria cultura, ou seja, “[...] por ser la escritura hasta una de las formas me-
nos igualitarias (cuyo uso estd menos uniformemente distribuido em la soci-
edad su circulacién es la que mds evidentemente mostrard los condiciona-
mentos y las pressiones, las contradiciones y los desniveles del modelo
social”™°.

Pelo que consta dos dispositivos normativos, dos relatérios e de outros
documentos, arquivados na Série IP, no APEJE-PE, as producdes escritas se
distribuiram ora “em nome” do diretor do Liceu, diretor geral, inspetor da
instrucao publica, delegados literdrios, secretdrio e professores, ao que pode-
riamos chama-los de profissionais do escrito, embora admitamos que, possivel-
mente, a boa parte desses funciondrios somente tenha lhes cabido a tarefa de
assinar documentacao®.

O que a cada um deles era dado a escrever/assinar estava condicionado ao
tipo de ocupacao que exercia na instrucao publica, mas também a responsa-
bilidade que ocupava. Por isso, consideramos que, nesse sentido, os produtos
de escrita, em seu uso e circulacao, além de revelarem formas menos iguali-
tdrias de distribuicao estao condicionados a relacdes de poder’. Parece que
quanto mais elevado fosse o cargo administrativo, menos se fazia uso da es-
crita. E preciso destacar que em relacio a essa hipdtese, estamos consideran-
do apenas o ato fisico da escrita.

Entre um capitulo e outro das legislacoes, identificamos determinadas ex-
pressoes verbais a que denominamos de Verbos de escrita. Essas formas se atre-
lavam aos sujeitos de escrita e a atividades provenientes do uso e da circula-
cao dessa producao simbdlica, controlada e definida na e para a instrucao

publica. Dentre esses verbos, identificamos: declarar; rubricay, assinar, anotar
lavray, escrever, registar, escrituray, preparar, anotar, remeter; publicar, enviar, lan-

car, expedir, receber; transmitiy;, preparar, lancar. Esses Verbos de escrita represen-
taram e se vincularam a sujeitos de escrita especificos.

oCardona, Antropologia de la escritura, 87.

'Se bem que o ato de assinar caracterize o ato de escrever, para os documentos aqui
analisados consideramos “escrever” a producao de fato e de direito do documento, isto é, a
escrita de todo o documento, além da presenca da assinatura.

2Miguel Angel E. Extremera parte da ideia de que “[...] leer y escribir significan un atri-
buto de poder.” Destaca ainda alguns aspectos do papel dos notdrios como intermedidrios
sociais e culturais. Miguel Angel Extremera. “La pluma y la vida: escribanos, cultura escrita
y sociedad en la Espafia moderna (siglos XVI-XVIII)’, LITTERAE- Cuadernos sobre Cultura €s-
crita 3-4 (2003), 188.
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Mas em relacao aos professores, especificamente. Qual a parte que lhes
cabia “desse latifundio”?! O que nos revela a documentacao?! Vejamos.

A ‘disciplinarizacao da escrita’ e o papel do professor
Numa relacao de espaco e escrita, conforme os dispositivos normativos, ca-
bia ao professor, necessariamente na escola, o oficio de nao s6 ensinar, mas
também atender a normas burocrdticas condizentes com a escrita de deter-
minados documentos, era ele também um profissional do escrito. Mediante tal
situacao, pelo que parece, a figura do professor foi a que mais sofreu coer-
¢oes do que ja denominamos de disciplinarizacdo da escrita.

Muito além de regulamentar o ensino, como declaramos, os dispositivos
normativos também se destinaram a regulamentar a escrita. Por meio deles,
nao se revelou s6 a cultura escolar, mas também representacoes de uma cul-
tura escrita, destinada ao atendimento dos rigores burocrdticos. Foram os
dispositivos procedimentos pelos quais se definiam as formas de dizer e es-
crever. As formas fixas de escrita determinadas pelos dispositivos representa-
riam, assim, “camisas de forca” As formas e os modelos de escrever preceitua-
dos pela instrucao publica definem para nés o que ja haviamos determinado
de disciplinarizacdo da escrita. Reiteramos que esse ato disciplinatdrio consis-
tiu em observaincia e ordens, sujeicao de atividades, conjunto de conheci-
mentos que professam uma determinada obediéncia ao ato de escrever. E as-
sim a disciplinarizacdo da escrita uma observancia estrita de regras e
regulamentos escrituristicos oriundos da administracao da instrugao publica.

Dentre os suportes de escrita que deveriam circular no ambiente escolar,
voltados as prescricoes, havia os livros de matricula, conforme assevera o art.
2, da Lei n. 43" — “Nenhum Professor lancard no seo Livro de Matricula a in-
dividuo algum, sem quem lhe apprezente hum conhecimento em forma de
haver pago 0s 6$400 reis na Thezouraria Provincial sob pena de responsabi-
lidade.” Ainda seria obrigacao do professor remeter termo de encerramento de
matricula, consoante o art. 6°, Capitulo 5°, da mesma lei, ao declarar “Art. 6°
A Matricula para todas as Aulas principiard de 7 de Janeiro a 15 de Mar¢o in-
cluzive; menos nas Aulas de Latim cuja Matricula estard aberta pelo decurso
de todo anno, e s6 serd enserrada do tempo das ferias; e findo este prazo lan-

Bpernambuco,Lei Provincial n. 43, de 12 de junho de 1837 (Pernambuco: Typ. de M. F. de
Faria, 1837).
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card o Professor o termo de enserramento, o qual serd também assignado na
Cidade pelo Director, e féra pelo Prezidente da Camara do Municipio”'4.

Na Lei n. 369, a prdtica da assinatura também chegou a atingir o profes-
sor, conforme tal legislacao, caberia ao docente assinar as contas das despesas
anuais da escola. E dessa lei que j4 se veem remetidos ao professor modelos e
formas de escrita, dando inicio a toda uma pratica disciplinar de escrever. O
art. 69 submeteu principios e procedimentos de escrita como transcrevemos
a seguir: “Art. 69. Haverd em cada escola um livro de matricula dos alumnos,
rubricado pelo respectivo Delegado. A matricula serd gratuita, e devera ser
feita pelo Professor, 4 vista de uma guia annual do mesmo Delegado, que,
depois de registrada, ficard archivada até o anno seguinte. No livro de matri-
cula notard o Professor as faltas dos discipulos, e seu adiantamento em cada
mez até o dia, em que sahirem da escola, e com declaracao do motivo da sa-
hida. A guia deverd ser passada a pedido do pai, tutor, curador ou protector,
que declarara sua residencia, estado profissao, naturalidade, filiacao, e idade
do alumno™®.

Essa informacao sobre a existéncia de um livro de matricula é retomada no
Regimento interno para as escolas publicas de instru¢ao primdria, de 1859.
Conforme as “Instruccoes para as distribuicoes dos alumnos em classes, divi-
sao dos trabalhos escolares, escripturacao da matricula, dos mappas, do regis-
tro, termo de exame, e ponto didrio’, em anexo, ao Regimento de 1859, de-

clara o seu art. 9°, nas Instruccoes para as distribuicoes dos alumnos e classes,
divisao dos trabalbos escolares, escripturacdo da matricula, dos mapas, do registro,
termo de exame, e ponto diario, em sua parte primeira: “Em cada escola haverd
dois livros in folio para escripturacao, ambos abertos, numerados e rubrica-
dos pelo respectivo delegado litterario”®®.

No artigo 69 da Lei n. 369, aqueles procedimentos se caracterizariam em
um “manual de instru¢ao” que deveriam todos os professores “seguir” Nao
tivemos acesso a esse tipo de documentacao produzida. Nao foram, pelo que
nos consta, guardados esses escritos. Mas, a uma informacao tivemos acesso:

muitos professores nao atendiam as normas prescritas, isto é, nao enviavam

4Pernambuco,Lei Provincial n. 43, 31.

Spernambuco,Lei Provincial n.369, de 14 de maio de 1855 (Pernambuco: Typ. de M. F. de
Faria, 1855), 43.

®pernambuco,Regimento interno para as escolas piiblicas, de 23 de agosto de 1859 (Per-
nambuco: Typ. de M. F. de Faria, 1859), II.
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seus mapas para a instrugao publica o que implicava problemas para aferir o
ritmo da educacao no estado, mas também implicaria punicao para o profes-
sor: 0 pagamento de multa. Segundo as Instrucdes Regulamentares de 1855,
em seu art. 18, “os professores publicos e particulares, que infringirem as pre-
cedentes disposicoes incorrerao nas penas dos arts. 94 € 100 da lei citada™".

Um caso de multa, ocorrido em 14 de agosto de 1867, é apresentado por
Joao Franklin da Silveira Tavora, que levou ao conhecimento do presidente
da provincia, Barao da Villa Bella, o nome dos professores publicos e particu-
lares que nao enviaram em tempo devido os mapas relativos a0 movimento
de suas escolas. Nesse oficio, encontra-se, em anexo, relacao de professores
multados e as respectivas localidades dos professores publicos: Sao José da In-
gazeira, Santa Maria da Boa Vista, Cabrobd, Cruangi, Bonito™.

Entretanto, sdo nessas mesmas Instrugdes que encontramos mais explici-
tamente rigores e outros preceitos da disciplinarizagdo. E como se cada artigo
dessa instrucao equivalesse a um item de um manual de instrucao, de bons
modos e costumes de escrever. E no Titulo II dessas instrucdes que se encon-
tram as disposicoes que fizeram do ato de escrever um ritual.

Esse titulo se destinou a DA MATRICULA DOS ALUMNOS DE CADA
ESCOLA PUBLICA, E PARTICULAR; E DA ORGANISACAO DOS MAPPAS,
QUE DEVE DAR CADA PROFESSOR, E OUTRAS PROVIDENCIAS. Lista-
mos a seguir todos os artigos que correspondem ao que chamamos aqui de
“Manual de escrita e dos bons costumes do professor”. Desde o que deveria ser fei-
to a como e em que deveria ser feito, coube as Instrucoes determinar:

Art. 7. A matricula nas escolas de primeiras lettras he gratuita, e serd aberta no
dia 7 de Janeiro de cada anno, e encerrada no dia 20 de Dezembro.

Art. 11. O livro da matricula serd escripturado segundo o modelo expedido para
os mappas trimensaes, e nelle annotard o professor as faltas dos alumnos, seu
adiantamento em cada mez ate o dia em que sahirem da escola, e 0 motivo da
sahida.

Art. 12. Os professores depois de registrar essas guias em livro especial, igualmen-
te numerado e rubricado pelo delegado guardada a ordem de matricula, as em-
massarao, ficando archivadas até o anno seguinte.

7Pernambuco,nstrucdes regulamentares para as escolas piblicas e particulares de instrucdo
primdria da Provincia, 11 de outubro de 1855 (Pernambuco: Typ. de M. F. de Faria, 1856), 3.

81p 1, Série Instrucao Publica (Pernambuco: APEJE, 1867), 125-125V.
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Art. 13. De tres em tres mezes cada professor, ou professora assim publico como
particular, remetterd ao delegado um mappa de seus discipulos.

Art. 14. N’esses mappas serao declarados: 1.° os nomes dos alumnos matricula-
dos; 2.° 0s nomes de seus pais; 3.° idade de cada um dos discipulos da escola; 4.° a
naturalidade; 5.° o tempo de matricula; 6.° sua frequéncia, e aproveitamento.

Art. 18. Os professores publicos e particulares, que infringirem as precedentes
disposi¢des incorrerao nas penas dos arts. | 94 e 100 da lei citada™.

Eis 0 modelo da guia de matricula, Quadro 1, a que se refere o Art. 11 das
referidas Instrucoes:

MODELLO DE GUIA.

O Sr. F. ... filho de F. ... (aqui a profissao do pai) com
—— annos de idade, natural de — —— vai ser matriculado na
escola de instruccao primaria desta freguezia por F ... Freguezia
de ... municipio de ... tal dia, e tal mez de 18.
O delegado do distrito literario
F..

Quadro1 Modelo de guia de matricula.
Fonte: APEJE-PE.

Em relacao a esse de 1855, hd um acréscimo no corpo do texto que
compde a guia. Surgem informagdes como: endereco do aluno, estado civil
dos pais, grau de instrucao a que estd se matriculando o aluno, delegacia lite-
rdria a que estd vinculada o professor. Expomos a seguir, Quadro 2, 0 modelo
de guia proposto em 1876.

As normas impostas pelas Instrucdes Regulamentares de 1855 e os mode-
los de guia de 1855 e 1876 demonstram o quanto o professor parecia sofrer as
coercoes das praticas de disciplinarizacao da escrita ordenadas pela instrucao
puiblica. E uma prescricio do saber fazer, é a imposicio a fim de levar a apro-
priacao de um modo de agir com a escrita. Parece que estava af a escrita se
configurando como uma representagao simbdlica do controle estatal. A cada

Pernambuco. Instrugdes regulamentares para as escolas puiblicas e particulares de instrugdo
primdria da Provincia, 11 de outubro de 1855, 2-3.
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Modelo n. 2.
Guia para matricula.

O professor F., matricule na sua aula a F., de ... annos de
idade, natural de ... residente em ... e filho, pupillo, ou protegido
de F., o qual € (casado, solteiro ou viuvo), exerce a profissao
de ..., e mora em ...
O grau de instruccao do matriculando é tal ....
Delegacia literaria de ... aos ... de ... de 187....

O delegado literario,

F..

N.B. Se o0 matriculando tiver frequentado outra escola na
mesma localidade, e houver apresentado attestado, declarar-se
hd depois do grdo de instruc¢do seguinte: Apresentou attestado
do professor F., cuja aula frequentou, do qual consta , etc., etc.

Quadro 2 Modelo de guia de matricula, conforme o Regimento
interno de 1876.
Fonte: APEJE-PE.

orienta¢ao presente nos artigos, vé-se um ordenamento de priticas, um pas-
s0 a passo inserido em um tempo, a relacao aos meses e dias, pois cada escri-
ta deveria se situar em um evento, delimitado por cronologias.

Essas normas impostas pelas Instru¢oes Regulamentares de 1855 e os mo-
delos de guia de 1855 e 1876, conforme os Quadros T e 2, respectivamente, de-
monstram o quanto o professor parecia sofrer as coercoes das praticas de dis-
ciplinarizacao da escrita ordenadas pela instrugao.

Nessas obrigacdes de matricular, coube ainda ao professor a confeccao de
mapas referentes ao andamento da cadeira de ensino a que estava responsa-
vel*°. Ainda quanto a escrita desses mapas, o art. 66, § 5, da Lei n. 369, deter-
minava que ao professor competia “Remetter-lhe no fim de cada trimestre
um mappa nominal dos alumnos matriculados, com declaracao de sua fre-
quencia, e aproveitamento; e no fim do anno um mappa geral, comprehen-
dendo o resultado dos exames, e notando d’entre os alumnos os que se fize-

2%Pernambuco,Lei Provincial n. 43.
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Introducao

A inten¢ao maior deste artigo é o de analisar os sinais da escolarizacao' no
século XIX, em especial na Provincia da Parahyba do Norte, considerando as
propostas para a instrucao publica® primdria referenciadas na documenta-
¢a0, como aulas, cadeiras, escolas de primeiras letras e/ou elementares cria-
das oficialmente e destinadas a uma parte da populacao. Ao mesmo tempo
procuramos desvelar aspectos relacionados a cultura material escolar, uma
vez que, por meio dela, podemos identificar,além dos métodos de ensinar,
também as instalacoes destinadas as aulas de primeiras letras.

Essa reflexao foi ancorada na documentacao e nas producoes em histdria
da educacao brasileira e, mais particularmente, paraibana. Assim, os resulta-
dos deste estudo fazem parte de um empreendimento coletivo realizado no
ambito do Grupo de Pesquisa em Histdria da Educacao do Nordeste Oito-

"André Petitat, Producdo da escola. Producdo da sociedade: andlise sécio-bistérica de alguns
momentos decisivos da evolugdo escolar no ocidente, traducao de Eunice Gruman. (Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 1994).

>Apesar de nos atermos neste estudo a instrucio ptiblica é importante ressaltar que os
regulamentos produzidos na Provincia da Parahyba Norte destinados a esse nivel de escola-
rizacdo também se estendiam as escolas particulares, conforme estudo realizado por Anto-
nio Carlos Ferreira Pinheiro, ‘A instrucao particular sob a égide do poder publico na pro-
vincia da Parahyba do Norte (1860 a 1873)7 em Antonio Carlos Ferreira Pinheiro &
Cldudia Engler Cury, eds., Histdrias da educacdo da Paraiba: remorar e comemorar (Joao Pes-
soa: Universitdria/ UFPB, 2012), 51-64.
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centista - GHENO e que vem agregando fontes, discussoes e reflexdes sobre
os processos de escolarizacao na Parahyba do Norte e nas provincias vizi-
nhas. Nesse sentido, articulando a outras discussoes empreendidas no menci-
onado Grupo de pesquisa, temos nos esforcado em identificar, a partir das
mais variadas formas de escritas elaboradas no periodo, os indicios que pos-
sam auxiliar a percebermos os idedrios da sociedade letrada e as possibilida-
des que nos oferecem de nos aproximarmos da vida escolar que se pretendia
configurar no oitocentos. Assim, consideramos também importante proble-
matizar as prdticas cotidianas dos mestres por meio dos materiais escolares
que as aulas dispunham.

Para tanto, vale destacar que alicercamos a nossa reflexao tomando como
referéncia a ideia de forma escolar desenvolvida especialmente por Guy Vin-
cent, Bernard Lahire e Daniel Thin3. Também nos apropriamos do conceito
de cultura material escolar a partir das discussdes empreendidas por Rosa Fd-
tima de Souza*.

A andlise se aterd ao perfodo de 1834, ano da publicacao do Ato Adicional
imputado a Constituicao do Império do Brasil de 1824 e a discussdo se con-
cluiu considerando o ano de 1849, quando foi publicado o primeiro regula-
mento geral da instru¢ao na Provincia da Parahyba do Norte.

No periodo analisado ocorreram intimeras tentativas de organizar os es-
tudos dividindo as aulas de primeiras letras em niveis de aprendizagem de
acordo com a idade dos alunos, anunciando assim, uma forma escolar que
gradativamente foi sendo institucionalizada na instrucao publica primdria
na Provincia da Parahyba do Norte, como de resto, muito possivelmente,
em todo o Brasil.

Assim, considerando o mencionado universo de tempo e espaco, foi possi-
vel percebermos leis que criaram, removeram, fecharam e reabriram as au-
las. Do mesmo modo, notamos as matérias ensinadas, os métodos de ensino,
a inspecao das cadeiras, os materiais didaticos, os hordrios, as divisoes e a
quantidade de alunos. Apesar de nao nos atermos de forma mais sistemadtica,
também consideramos a carreira docente ou as primeiras atuacoes dos pro-

3Guy Vincent, Bernard Lahire & Daniel Thin, “Sobre a histéria e a teoria da forma esco-
lar’, Educacao em Revista 33 (2001): 07-47.

4Rosa F4tima de Souza, “Hist6ria da Cultura Material Escolar: um balanco inicial? em
Marcus Levy Bencosta, ed., Culturas escolares, saberes e prdticas educativas: itinerdrios bistori-
cos (Sao Paulo: Cortez, 2007), 163-189.
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fessores/as como estratégias de escolarizacdo que poderdo ser visualizadas,
considerando, inclusive, as auséncias na organizacao e definicao de lugares
onde as aulas deveriam funcionar.

Nesse sentido, nos detemos no processo de escolarizacao, considerando
especialmente a forma escolar que foi pouco a pouco sendo praticada na Pro-
vincia da Parahyba do Norte, bem como alguns aspectos relativos a cultura
material escolar.

As preocupagoes e investimentos direcionados a instrucao, que foram im-
plementados ou ficaram apenas no Ambito das prescricdes por homens letra-
dos que se responsabilizaram pela consolidacao do estado nacional a época,
nos parecem ajudar a apreender essa complexidade. Aqueles homens enten-
diam que a escolarizacao dos livres seria condi¢ao para que o Império se tor-
nasse uma Nacao civilizada.

Nas primeiras décadas do oitocentos havia urgéncia em solucionar pro-
blemas de toda ordem, como os conflitos sociais e politicos nas provincias e a
marcante estagnacao econdmica de algumas regioes. Somente diante da con-
tencao emergencial desta situacdo, em meados dos anos de 1840, é que per-
cebemos, por meio da documentacao e da historiografia consultada, que os
governantes passaram a ver a instru¢ado como um importante canal no auxi-
lio do projeto de construcao de um modelo de Estado Nacional bem como
da conformacao de uma identidade nacional que apagasse as diferencas lo-
cais. Pretenderam, entao, que a implementacao da instrucao publica e o con-
trole sobre a instrucao particular cumprissem essa dificil tarefa sem destinar
quantia muito dispendiosa para a sua efetivacao.

Foi provavelmente no contexto politico, social e cultural acima descrito
que os professores da época procuraram adaptar-se a um cotidiano de traba-
lho cheio de expectativas. No idedrio presente nas normatizacoes anunciadas
pela Corte no Rio de Janeiro- e seus desdobramentos nas mais diversas regi-
0es—, estavam questOes relativas a disciplina; a civilizacao por meio da escola;
0 amor a Deus e ao Imperador como também a definicao de métodos de en-
sinar e dos materiais destinados ao cotidiano das aulas.

Feitas essas ponderacOes mais gerais, estruturamos a narrativa, para além
da introducao, em duas partes. Na primeira, tratamos como uma forma esco-
lar moderna foi sendo construida na Provincia da Parahyba do Norte, consi-
derando a instrucao publica elementar. Em seguida, nos detemos nos aspec-

N

tos mais especificos relativos a cultura material escolar que muito



102 ANANIAS ET AL., PORTUGUESE STUDIES REVIEW 24 (2) (2016) 99-117

possivelmente compunha o modo de funcionamento ou dindmica das aulas,
reforcando inclusive, ou dando corporeidade, a forma escolar das aulas de pri-
meiras letras.

Escolarizacao na Provincia da Parahyba do Norte:As aulas de primeiras letras

Temos informacoes, a partir de alguns memorialistas, da existéncia de aulas
publicas de primeiras letras — aqui entendidas como um tipo de forma esco-
lar— desde antes de 1821 na Provincia da Parahyba do Norte. Segundo Hord-
cio de Almeida, até aquele ano havia duas escolas publicas na capital da Pa-
raiba: “[...] Nenhuma no interior. {...] S6 as vésperas de ser proclamada a
Independéncia foi que o governo criou dez escolas de primeiras letras para o
sexo masculino, distribuidas pelo territdrio da Provincia”>.

Considerando o aspecto relativo a _forma escolar ou ainda como um “mo-
delo de organizagao escolar’; nao se pode deixar de perceber que o “[...] ini-
cio da escolarizacao publica e nao dirigida por religiosos, na Paraiba, remon-
ta ao ano de 1766 [...]"°
Latim e nao de uma Aula publica de primeiras letras.

, mesmo que se refira a criacao de uma Cadeira de

Nesse sentido, entendemos que o processo de criacao de aulas publicas de
primeiras letras foi paulatina e lentamente se ampliando, uma vez que em
1825 identificamos 17 aulas para meninos e quase dez anos depois, isto é, em
1834, a Provincia da Parahyba do Norte contava tao somente com 19 aulas,
sendo apenas uma para meninas’.

No ano seguinte foi publicada a Lei de 19 de maio de 1835, que criou 12
aulas de primeiras letras sem, contudo, especificar quantas delas eram desti-
nadas aos meninos ou as meninas®,

SHor4cio de Almeida, Brejo de Areia: memdrias de um municipio (Joao Pessoa: Editora Uni-
versitdria/ UFPB, 1980), 122.

®Antonio Carlos Ferreira Pinheiro, “O ensino publico na Paraiba: das origens até 1889’
em Ariane Norma de Menezes S4 & Serioja Mariano, eds., Histdrias da Paratba:autores e
andlises sobre o século XIX (Joao Pessoa: Editora Universitdria/ UFPB, 2003), 60.

’Cldudia Engler Cury & Mauricéia Ananias, “A escola publica de instru¢ao primdria bra-
sileira: Provincia da Parahyba do Norte, 1822-1849”, Revista HISTEDBR On-line 54 (2013),
115-127.

8Antonio Carlos Ferreira Pinheiro & Cldudia Engler Cury (eds.), Leis e regulamentos da
instrugdo da Paratba no periodo imperial (Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira; Ministério da Educacao; Sociedade Brasileira de Histdria da
Educacao, 2004), 15.
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Esse movimento, mesmo que lento, de oferta de aulas publicas de primei-
ras letras na Provincia paraibana,foi imprimindo uma forma escolar pautada
na defesa de uma uniformidade a partir do controle que o poder provincial
desejava exercer sobre os professores. Daf a preocupacao em organizar o fun-
cionamento das aulas pelos métodos ou modos de ensino,marcando um pro-
cesso gradativo de construcao da escolarizacao das criancas e jovens.A partir
dos dados mencionados inferimos que o processo de escolarizacao foi sendo
conformado a partir da

[...] emergéncia da forma escolar, forma que se caracteriza — entre eles, deve-se
citar, em primeiro lugar, a constituicado de um universo separado para a infincia;
a importancia das regras na aprendizagem; a organizacao racional do tempo; a
multiplicacao e repeticao de exercicios, cuja tinica fungao consiste em aprender e
aprender conforme as regras, ou dito de outro modo, tendo por fim seu préprio
fim -, é a de um novo modo de socializa¢do.’

Assim, uma das primeiras acoes no sentido de dar conformacgao aquele
processo de escolarizacao foi definindo a maneira como as aulas deveriam
ser providas seguindo as orientacOes contidas na Lei n° 116, de 19 de maio de
1835, com a realizacao de concursos no prazo de “70 dias pelo menos”™°. En-
tretanto, ao que tudo indica a regulamentacao de como deveriam ser realiza-
dos os concursos para provimento das cadeiras elementares na Provincia pa-
raibana somente ocorreu dois anos depois, isto é, em 1837, com publicacao
da Lei n® 20, de 06 de maio. Nela podemos verificar a possibilidade de haver
“[...] as opositoras as cadeiras de meninas...}; sem, contudo, indicar a cria-
cao de aulas femininas™. No que concerne especificamente a escolarizacao
das meninas, temos a informacao da criacao de uma aula em 1828. Segundo
José Baptista de Mello a aprovacao ocorreu em 18 de abril do mencionado
ano'™.

Dessa forma, para além das origens da criacao das aulas, temos também a
informacao de que em 1839 havia 45 aulas de primeiras letras em funciona-
mento, sendo 36 de meninos e apenas 09 de meninas.

9Vincent, Lahire & Thin, “Sobre a histdria e a teoria” 37-38.
Opinheiro & Cury, Leis e regulamentos, 15.
"Pinheiro & Cury, Leis e regulamentos, 16.

210s¢ Baptista de Mello, Evolugdo do ensino na Paratba (Joao Pessoa: Imprensa Oficial,
1956), 24.
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Reconhecemos a dificuldade,a partir da documentagao acessada, de con-
seguir-se uma correspondéncia fidedigna entre os nimeros de aulas e de alu-
nos, por isso, neste artigo, fizemos uso da compilacao realizada por José Bap-
tista de Melo e aperfeicoada por outros autores®.

Conforme anunciado aqui e em outros momentos— e textos — as dificul-
dades em se tomar a andlise nos dados oferecidos pela documentacao refe-
rem-se, em especial, a desconfianca em relacao aos nimeros encontrados,
que nao permitem que afirmagOes mais precisas sejam feitas pelos pesquisa-
dores. Se as cadeiras estavam em funcionamento, mas os dados nao foram
enviados, se aulas estavam paradas e isso nao foi registrado ou mesmo se fo-
ram enviados e nao registrados, nenhum destes detalhes foi possivel identifi-
car.

Por um lado, a legislacao prescrevia que os professores deveriam enviar os
mapas com os dados dos alunos e que os inspetores da instrucao deveriam
regular o bom andamento das aulas, responsabilizando os professores quan-
do isso nao acontecia. Por outro, quando o governo apresentava propostas
de restauracOes, fechamentos e reaberturas de cadeiras, estas nao eram
acompanhadas de motivos que explicassem tais feitos ou que dessem infor-
macoes mais pormenorizadas das mudancas nas situacOes anteriores. Por
exemplo: por vdrias vezes uma determinada lei criava uma aula numa locali-
dade onde ja havia registro de uma existente, sem informacoes se a aula an-
terior fora fechada, restaurada ou uma nova estava sendo criada para convi-
ver com a anterior. Nesse sentido, a

[...] documentac¢io nao forneceu dados seriais, seja por ano, localidade e/ou regi-

40, nomes e/ou dados dos professores e/ou alunos que possibilitassem o acompa-

nhamento da criacao, restauracao, extingao e reestruturacao das aulas, dificul-

tando sobremaneira a tentativa de reconstruir a permanéncia e funcionamento
das atividades destinadas 2 instrucao primdria nas aulas ptiblicas.™

Na tentativa da constru¢ao de uma narrativa factivel, no geral, afirma-
mos que desde os anos de 1821 havia na Provincia da Parahyba do Norte re-
feréncias a existéncia de aulas publicas de instrucio primdria para meninos,
e para meninas a partir de 1828. Até 1849, os dados indicam a permanéncia

BAntonio Carlos Ferreira Pinheiro, Da era das cadeiras isoladas & era dos grupos escolares
na Paraiba (Campinas: Autores Associados; Sao Paulo: Universidade Sao Francisco, 2002).

4Cury & Ananias, ‘A escola ptblica de instrucio’ 118.
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das aulas, com oscila¢oes, conforme andlise procedida por Antonio Carlos
Ferreira Pinheiro', mas que nao permite definir a quantidade precisa de au-
las, matriculas e frequéncias de alunos e alunas. Todavia,mesmo consideran-
do a pouca precisao dos dados que dispomos, eles nos fornecem importantes
e significativos indicios de que aqueles espacos — as aulas de primeiras letras
—foram conformados na inten¢ao de constru¢ao de uma uniformidade das
propostas de ensino, atrelada a necessidade de um controle e fiscalizacao so-
bre os professores, “[...] como uma das garantias proclamadas pelos gover-
nantes da época de se efetivar a escolarizacao de uma parte da populacao”*.

Pesquisas realizadas recentemente vém apontando a importancia da and-
lise dos dois primeiros regulamentos da instrucao paraibana, decretados, res-
pectivamente em 17 e 20 de janeiro de 1849, para o entendimento das tenta-
tivas de dominio que passavam nao s6 pela criacio de leis como
normalizadoras de orientacdes, mas, também, como produtoras de responsa-
bilidades ao criar cargos e 6rgaos para a fiscalizagao das escolas'.

O primeiro, de 17 de janeiro, criou o cargo de Diretor da Instrucao Publi-
ca, que deveria ser nomeado pelo presidente da Provincia. O segundo, de 20
de janeiro, referendou a prescricao anterior e regulamentou a instrucao. A
preocupacao em centralizar o controle da instru¢do em uma pessoa direta-
mente ligada a presidéncia ja aparecia em 1837, com a promulgacao da Lei
n°20, de 06 de maio, que instituiu que as aulas da capital provincial deveri-
am ser fiscalizadas pelo préprio Presidente da Provincia ou por pessoa de sua
confianca®.

Assim, ainda que “[...] os regulamentos promulgados em 1849 tive[ssem]
como base — para ordenar — um reduzido nimero de aulas [...] o discurso de
suas criacOes reconhecia todas essas dificuldades e anunciava a necessidade
da uniformizacao das aulas como um dos caminhos para a resolu¢ao dos pro-
blemas da instrucao primadria do periodo”™.

Pinheiro, Da era das cadeiras isoladas, passim.

*Mauricéia Ananias & Adriana Maria Paulo da Silva, “Educagao e instru¢ao nas provin-
cias da Paraiba e Pernambuco’; em José Gongalves Gondra & Omar Schneider, eds., €duca-
¢do e instrugdo nas provincias e na Corte imperial — Brasil — 1822/1889 (Vitéria: EDUFES,
2011), 113-150.

7Cury & Ananias, ‘A escola puiblica de instrucio’ passim.
Bpinheiro & Cury, Leis e regulamentos, 16.

“Cury & Ananias, ‘A escola ptiblica de instrugao’ 122.
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A Construgao do Ensino Secunddrio Liceal no
Portugal Oitocentista:
O Exemplo das Ciéncias (1836-1860)

Carlos Beato
Universidade de Lishoa
Joaquim Pintassilgo
Universidade de Lisboa

CONSTRUCAO DO MODELO escolar de educacao e a estruturacao do
Asistema publico de ensino foram, no caso portugués, processos marca-
dos pela lentidao, pela ambiguidade e pela complexidade. Exemplo claro dis-
so é o percurso dos liceus a partir da sua celebrada criagao por Passos Manuel
em 1836. A tradicdo pombalina das aulas régias foi permanecendo na pratica
institucional em muitas das suas dimensoes nas décadas subsequentes. Os
primeiros liceus nao eram as instituicoes integradas e coerentes sonhadas
pelo legislador, mas antes entidades hibridas e incompletas, no que se refere
ao curriculo, aos professores, aos materiais diddticos, as instalacOes, etc. Este
texto tem, entao, por finalidade refletir sobre o processo de transicao das au-
las para os liceus no Portugal de meados do século XIX tomando como exem-
plo o percurso que conduziu a inclusao das disciplinas de ciéncias no respeti-
vo curriculo tal como foi implementado no quotidiano escolar.
Assumiremos, como delimitacao temporal, as cerca de duas décadas e meia
de funcionamento inicial dos liceus desde a sua criacao até ao regulamento
de 1860. Utilizaremos como fonte principal um conjunto de documentos a
guarda do Arquivo Nacional da Torre do Tombo.

A instalacao e funcionamento dos primeiros liceus em Portugal:

um processo ambiguo e complexo

No caso portugués, entre os séculos XVI e XVIII, ao nivel do que podemos
considerar o ensino médio, a instituicao de referéncia foram os colégios jesu-
itas que, como tem sido notado por diversos autores, assumiram um caracter
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pioneiro no que se refere a constru¢ao da forma escolar de educacao ou,
noutras palavras, a implementacao da chamada gramadtica da escola’. Os co-
l1égios eram instituicOes integradas e que tinham em vista a formacao inte-
gral dos seus alunos; estes estavam organizados por classes de idades e o seu
percurso assentava na graduacao escolar; predominava o ensino simultaneo
e foram concretizados procedimentos, relativamente minuciosos, de contro-
lo de tempo e do trabalho dos estudantes num espaco circunscrito. Como
diz Jorge Ramos do O, “temos assim, no palco mesmo da histéria, a primeira
imagem da escola moderna: uma classe, uma sala e um professor”?.

As reformas pombalinas do ensino, promulgadas em 1759 e em 1772 na
sequéncia da expulsao dos jesuitas, contém um conjunto importante de ino-
vacoes, designadamente o estabelecimento de uma rede de escolas régias e a
definicao de mecanismos de selecao e de nomeacao de professores, tendo por
base um exame e um concurso. Todos aqueles que pretendessem dedicar-se a
docéncia tinham de ser, a partir daqui, detentores da respetiva autorizacao
legal. Foi, igualmente, criado um imposto destinado a assegurar as despesas
com o ensino, o chamado subsidio literdrio. Assistimos, em termos gerais, a0
inicio do processo de estatizacao do ensino e ao recuo da Igreja como insti-
tuicao vocacionada para essa missao. No entanto, € no que se refere ao ensi-
no médio, as reformas pombalinas representaram um importante recuo ten-
do como referéncia a constru¢ao do modelo escolar e tendo em vista o que, a
esse respeito, jd caracterizava os colégios jesuitas. Em substituicao destes, fo-
ram criadas aulas régias avulsas de latim, grego, retérica e filosofia, sem qual-
quer integracao espacial ou curricular. Na maior parte dos centros urbanos
s6 funcionaram as aulas de latim, o qual continuava a ser considerado como
a base de uma formacao de cardcter geral. As restantes aulas acabavam por
se restringir aos estudos preparatdrios para a universidade. E esta organiza-
¢ao que vai prevalecer durante as primeiras décadas do século XIX.

A instauracao definitiva do liberalismo em Portugal, na sequéncia da vi-
toria das hostes liberais na guerra-civil de 1832-34, cria um ambiente mais
propicio a formulacdo de um conjunto de importantes reformas no campo

1. Barroso, Os Liceus: organizacdo pedagdgica e administracdo (1836-1960) (Lisboa: Funda-
¢ao Calouste Gulbenkian/Junta Nacional para a Investigacdo Cientifica e Tecnoldgica,
1995).

2J. R. do O, &nsino liceal (1836-1975), (Lisboa: Secretaria-Geral do Ministério da Educacio,
2009), 14.
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do ensino. E nesse contexto, e no breve periodo de governacio radical que se
segue a chamada revolucao de Setembro, que € criada, em diploma de 1836
subscrito por Passos Manuel, uma instituicao de tipo novo a qual ¢ atribuida
uma designacao de inspiracao francesa — liceu. Sao criados liceus em todas as
capitais de distrito. A par das tradicionais cadeiras humanisticas, o curriculo
passa a incluir cadeiras de linguas vivas e de ciéncias da natureza. Tendo em
vista a consecuc¢ao de um ensino pratico e indutivo projeta-se a criacao de bi-
bliotecas, laboratdrios e jardins. A ideia inicial parecia apontar para a inte-
gracao curricular e a coordenagao do ensino no interior de uma mesmo es-
paco fisico, mas a realidade vai ficar muito aquém do desejado.

O processo de instalacao dos liceus € igualmente caracterizado pela lenti-
dao e pelo cardcter limitado e hibrido das instituicoes criadas. O primeiro li-
ceu a entrar em funcionamento € o do Funchal, logo em 1837. A maior parte
dos restantes liceus inicia a sua atividade ao longo da década de 40. De acor-
do com Aurea Adio, em 1849 estio em funcionamento todos os liceus inici-
almente programados com a excecao do de Viana do Castelo, que s6 abrird
em 18533. No entanto, a simples abertura nao significava, na maior parte dos
casos, que as instituicdes reais correspondiam plenamente as projetadas no
diploma fundador. Uma primeira dificuldade teve que ver com os edificios
ocupados, nuns casos edificios publicos noutros edificios particulares, mas
sempre edificios adaptados sem condi¢cOes para dar resposta tanto as necessi-
dades de uma escola como as exigéncias do legislador. O primeiro edificio
construido de raiz para essa funcao foi o do liceu de Aveiro, inaugurado em
1860, a que se seguiu o de Leiria em 1894. O processo s6 adquire um ritmo
mais intenso a partir do inicio do século XX. Uma outra dificuldade foi a
permanente fragilidade financeira do Estado portugués, que dificultou o in-
vestimento necessario ao crescimento desse subsistema de ensino, a que se
deve acrescentar a instabilidade politica, em particular até meados do século
XIX.

Duas das principais dificuldades situavam-se a niveis ainda mais decisivos:
os professores e os estudantes. Algumas das novas cadeiras criadas pela refor-
ma de Passos Manuel, com destaque, como veremos, para as cadeiras da drea
das ciéncias, tiveram o seu funcionamento comprometido pela inexisténcia

3A. Adao, A criacdo e instalacdo dos primeiros liceus portugueses: Organizacdo administrativa
e pedagadgica (1836-1860): Contribuicao monogrdfica (Oeiras: Fundacao Calouste Gulbenkian —
Instituto Gulbenkian de Ciéncia, 1982), 89.
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de professores com preparacao para assegurar a sua lecionacao. Mas, acima
de tudo, nao existia, na etapa inicial do funcionamento dos liceus, uma pro-
cura social de algumas das novas cadeiras que possibilitasse o seu funciona-
mento regular. Os estudantes e as familias ainda nao vislumbravam a utili-
dade social que poderia advir da frequéncia dessas dreas, deixando desertas as
respetivas turmas. Nao obstante a aparéncia inovadora do plano de estudos
definido em 1836, mas rapidamente adaptado as circunstancias, as tradicio-
nais dreas de humanidades mantiveram o seu predominio na realidade do
funcionamento do curriculo liceal.

No que se refere a dimensao organizacional, embora os novos liceus tives-
sem como uma das suas principais caracteristicas a concentracao de um con-
junto de cadeiras e de um grupo de alunos e professores num mesmo espaco
fisico, no primeiro meio século da sua existéncia nunca essa novidade teve
plena concretizacao. O atomismo tipico das aulas pombalinas nao chegou a
ser verdadeiramente ultrapassado, como notam Névoa, Barroso e O:

Do ponto de vista organizativo, a criacao dos liceus, em 1836, limitou-se a concen-

trar num mesmo local as disciplinas avulsas que existiam desde a reforma pombali-

na. A concretizacao desta medida nao passou, até ao final do século XIX, de uma co-
abitacao de professores e alunos que ocupavam um mesmo edificio, sem qualquer
coordenacao das suas atividades. Vigorou um regime de estudos centrado nas disci-
plinas, sem um plano que as articulasse e ordenasse a progressao dos alunos ao lon-
go do ensino liceal. Apesar de algumas tentativas de mudanga, a reacao dos alunos,

das familias e dos proprietdrios de colégios particulares nao permitiu que elas fos-
sem bem sucedidas.*

O dilema identificado por Joao Barroso e que opunha dois paradigmas or-
ganizativos — “colégios” versus “aulas” — resolveu-se durante esse periodo ge-
ralmente no sentido do segundo dos termos®. O poder politico liberal nao
conseguiu impor a ideia de um liceu organico e coerente. A nao consagracao
de um verdadeiro “regime de classe” e a possibilidade de frequéncia de “ca-
deiras isoladas’, a par da importancia que a figura do exame assumia na certi-
ficacdo escolar e da prevaléncia da finalidade de acesso, sem grandes obstdcu-
los, ao ensino superior, conduziu ao despovoamento dos liceus e ao

4A. N6voa, J. Barroso e J. R. do O, “O todo poderoso império do meio? em A. Névoa e
A. T. Santa-Clara, coords., “Liceus de Portugal> Histérias, Arquivos, Memdrias (Porto: Edi¢des
ASA, 2003), 33.

>J. Barroso, Os Liceus.
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crescimento do subsector privado do ensino secunddrio onde os percursos
eram tornados mais flexiveis por uma legislacao relativamente permissiva. E
essa a tese defendida, por exemplo, por Vasco Pulido Valente, tendo como re-
feréncia as reformas de Rodrigues Sampaio (1872 e 1886):
Deste regime legal resultou evidentemente que a frequéncia dos estabelecimentos
oficiais depressa diminuiu em proveito dos estabelecimentos privados, cujos alunos
nao estavam submetidos a qualquer disciplina pedagégica e conseguiam, portanto,

concluir o curso secunddrio num nimero menor de anos. Em pouco tempo, aos li-
ceus ficava apenas a tarefa de realizar exames.®

A construc¢ao da forma escolar foi, pois, neste nivel de ensino, um proces-
so lento e marcado por grandes ambiguidades. Os primeiros liceus eram nao
s6 instituicdes inorganicas como incompletas. O préprio diploma inaugural
continha um importante conjunto de indefini¢Oes, que persistiram na refor-
ma de 1844 de Costa Cabral: nao estava prevista a duracao do curso, as cadei-
ras nao estavam distribuidas por anos letivos nem lhes era atribuido um de-
terminado numero de horas. Além disso, a legislacio permite o
funcionamento paralelo, em determinadas circunstancias, das tradicionais
aulas de inspiracao pombalina que vao manter-se a par dos recém-criados li-
ceus. Os poucos diplomas que procuraram impor alguma ordem no regime
de frequéncia, como foi o caso do Regulamento de 1860, tiveram uma dura-
cao efémera. Além disso, a “vertigem reformadora” que caracteriza, a este ni-
vel, a segunda metade do século XIX conduz, como ¢ admitido pela generali-
dade dos autores, a uma situacao de verdadeira “anarquia”’.

Esta situacao s6 comecard a ser resolvida por via da tao emblemadtica
quanto polémica reforma de Jaime Moniz (1894-95). Vasco Pulido Valente,
um dos primeiros historiadores dos liceus, ainda que critico de muitos aspe-
tos da reforma, nao deixa de realcar a rutura com o passado que ela repre-
senta:

Criar o ensino liceal praticamente do nada é exatamente o que fez a reforma

Joao Franco - Jaime Moniz de 1894-1895 [...]. Estes diplomas marcam o comeco
de um novo periodo na evolucao da instrucao secunddria portuguesa e represen-

%y, P. Valente, “O Estado liberal e o ensino: os liceus portugueses (1834-1930); em ‘Tentar
perceber (Lisboa: Imprensa Nacional/ Casa da Moeda, 1983), 42I.

7J. R. do O, énsino liceal (1836-1975) (Lisboa: Secretaria-Geral do Ministério da Educacio,
2009).
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tam o facto mais importante da sua histéria desde a fundacao dos liceus, em
1836, por Passos Manuel.?

Os autores mais recentes continuam a considerar essa reforma como um
“marco essencial” na histéria do ensino liceal, como um momento de “re-
fundacao” e de nascimento do “curriculo moderno”®. A principal novidade
da reforma consiste na opcao clara pelo “regime de classe” em detrimento
do “regime de disciplinas” que caracterizara até af todo o percurso dos liceus
na linha da tradicao pombalina. Com a reforma de Jaime Moniz encerra-se
um ciclo de transicao muito marcado pelas dificuldades de concretizacao, a
este nivel de ensino, da forma escolar de educacao nas suas diversas di-
mensoOes, designadamente as referentes as instituicoes, ao curriculo ou aos
atores escolares. Estudaremos a seguir esse percurso tendo como referéncia o
caso especifico das cadeiras de ciéncias.

As cadeiras de ciéncias nas primeiras décadas de funcionamento dos liceus:
uma realidade virtual

A ja referida reforma de 1836 de Passos Manuel, que criou os liceus, enuncia
como um dos seus propésitos acabar com um sistema que constava “na mai-
or parte de alguns ramos de erudicao estéril, quase indtil para a cultura das
ciéncias, e sem nenhum elemento que possa produzir o aperfeicoamento das
Artes e os progressos da civilizacao material do Pafs” Propunha-se, nessa con-
formidade, por ao alcance das “grandes massas de Cidadaos, que nao aspi-
ram, aos estudos superiores [...} os elementos cientificos e técnicos indispen-
saveis aos usos da vida no estado atual da sociedade”’™. Com esses objetivos
em mira foram introduzidas, no conjunto da oferta liceal, disciplinas de lin-
guas modernas e das dreas das ciéncias naturais e econdmicas, estando pre-
vista a existéncia de laboratérios e gabinetes para apoio a sua lecionagao.

No entanto, a realidade foi-se sobrepondo a vontade reformista retorica-
mente proclamada. Os problemas, ja aqui evocados, tinham que ver nomea-
damente com a escassez de professores com prepara¢ao para lecionar as no-
vas disciplinas, em particular no caso das ciéncias fisico naturais, e com o

8v. P. Valente, “O Estado liberal e 0 ensino’, 440-441.

9A. N6voa, J. Barroso e J. R. do O, “O todo poderoso império do meio”, 26; J. R. do O,
Ensino liceal, 36.

Oprélogo do Decreto de 17 nov. 1836.
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nimero diminuto de alunos efetivos e potenciais que estas disciplinas pode-
riam atrair tendo em conta as circunstancias proprias da época. Como ja de-
mos conta, os liceus que foram sendo instalados eram, a este nivel, estabele-
cimentos incompletos principalmente pela falta das disciplinas dessa drea.

Depois de uma primeira fase em que se pode considerar que, embora esti-
vessem previstas, nao funcionaram verdadeiramente cadeiras de ciéncias,
passou-se, com a legislacao de Costa Cabral (1844), a uma segunda fase em
que as mesmas cadeiras de ciéncias foram formalmente eliminadas do plano
de estudos. S6 em 12 de agosto de 1854, com a legislacao intercalar de Rodri-
go da Fonseca Magalhaes, é que o processo foi recolocado num sentido pré-
ximo das intencoes iniciais. Foi entao criada uma cadeira de Principios de Fi-
sica e Quimica e Introducao a Histdria Natural que agrupou as disciplinas
originalmente presentes nas duas cadeiras previstas em 1836 por Passos Ma-
nuel.

De resto, a oposicao a reforma de Passos Manuel foi constante, sendo in-
clusive protagonizada pelo préprio 6rgao que lhe devia dar cumprimento, o
Conselho Geral Diretor do Ensino Primdrio e Secunddrio e secundada pelo
influente comissdrio dos estudos em Lisboa, Freire de Carvalho, e por mui-
tos outros em diversos lugares sociais e geograficos. Num esclarecimento ao
Parlamento, em 1838, o Conselho relatava os problemas que havia em Lisboa
e Porto com a falta de professores, ndo se chegando a lamentar do facto, ja
que essa falta nio estaria a causar “na instrucdo tao sensivel atraso, como
pode parecer; porque na parte da Moral e literatura continuam os antigos
Estabelecimentos, que dalguma sorte a suprem, e na parte das ciéncias Fisi-
cas ¢ igualmente satisfeita nas Escolas Politécnicas”". A resposta dada pelo
Conselho ao deputado que havia questionado a nao concretizacao do arran-
que dos liceus mostra que o facto de haver a uma cadeira considerada equi-
valente na Escola Politécnica, entretanto criada, permitia suprir a sua ausén-
cia no liceu, apontando para uma certa amdlgama, sobreposicao, confusao
ou promiscuidade entre os dois niveis de ensino e que vai no sentido de uma
espécie de licealizacdo do ensino superior, mais que o contrario.

Esta permeabilidade entre os dois sistemas foi ainda mais acentuada pelo
facto de determinadas cadeiras serem transferidas ora do liceu para a univer-

"Documento do Conselho Geral Diretor do Ensino Primdrio e Secunddrio de 16 fev.
1838, Arquivos Nacionais da Torre do Tombo (ANTT), Fundo do Ministério do Reino
(MR), maco (M) 2127.
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Dispositivos pedagdgicos e governo dos outros no Brasil
e nos Estados Unidos da América (1855-1881)

José G. Gondra
Universidade do Estado do Rio de Faneiro

Introducao

Observar o aparecimento simultaneo de dispositivos de formagao se consti-
tui em um recurso para pensar homologias e diferencas dos projetos nacio-
nais e da funcao atribuida aos diferentes aparatos pedagdgicos nos processos
de construcao das nacionalidades. Nesse trabalho, examino duas revistas es-
pecializadas no campo da educacao, ambas de cardter nacional, consideran-
do-as como parte dos complexos de formacao. Trata-se da revista brasileira A
Escola (1877-1878) e da norte-americana The American Fournalof Education
(1855-1881)". Com essa perspectiva, focalizo as representacdes que forjam a
respeito dos projetos de formacao que integram, procurando dar a ver os ar-
gumentos e mecanismos nelas ativados para profissionalizar um campo de
saber e refinar os processos de gestao da vida. Com isso, os dois periddicos
podem ser considerados dispositivos pedagdgicos comprometidos com a na-
cionalizacao do debate educacional, com a legitimacao de uma escolarizacao
formal cada vez mais estratificada e consequente enfraquecimento de outras
formas de aprendizagem. No entanto, cabem duas notas preliminares para
dar seguimento a reflexao. A primeira diz respeito ao entendimento do ter-
mo dispositivo para aclarar o emprego do mesmo neste exercicio. Como se
sabe, esse termo foi objeto de uma larga difusao a partir das problematiza-
coes de Michel Foucault a respeito do poder e de seu funcionamento?. Ao re-
cusar a tese da localizacao e da titularidade do poder, Foucault se associa a
tese do poder como rede de relacdes e como jogo de forcas configurado em
situacOes especiais. Neste sentido, nao haveria um proprietdrio do poder,

"Foi publicado regularmente entre 18551866 e 1876-1881. Foi irregular entre 1867-1873,
tendo sido suspenso entre 1874-1875.

>Michel Foucault, A ordem do discurso (Sio Paulo: Loyola, 1996).
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tampouco deveria ser tratado como coisa, localizado em uma instituicao ou
sujeito, nem existiria um exterior ao poder, na medida em que sao nos jogos
que as coisas e os sujeitos sao constituidos e significados. Para Foucault, o
termo “dispositif”3 serve para se referir aos varios mecanismos institucionais,
administrativos e estruturas de saber voltadas para refinar e manter o exerci-
cio do poder no tecido social. Para ele, este termo corresponderia, em pri-
meiro lugar, a um conjunto completamente heterogéneo composto por dis-
cursos, instituicdes, formas arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, filoséficos, morais e propo-
sicoes filantropicas. Em suma, recobre tanto o discursivo, quanto o nao dis-
cursivo. Estes seriam, pois, os elementos constitutivos do dispositivo. O apa-
rato em si seria o sistema de relacoes possivel de ser estabelecido entre esses
diversos elementos®.

Considerando esta postulacao, emprego o termo dispositivo pedagdgico
para me referir a um complexo de formacao constituido por regulacdes, ins-
tituicOes escolares e nao escolares, professores, familias, alunos, materiais de
ensino, mobilidrio, prédio, tempo e impressos de um modo geral. Deste con-
junto, me detive em um tipo especifico representado pelos impressos especi-
alizados no campo da educacao, aparato importante na construcdo e regula-
cao daquilo que pode e deve ser reconhecido como “o especifico” deste
dominio. Para tanto, realizei uma hiperselecao para tentar demonstrar a pre-
senca cada vez mais regular desse tipo de maquinaria no corpo social e no
campo da educacao. Proliferacao que, de meu ponto de vista, se constitui em
elemento para melhor gerir a vida, segundo ponto sobre o qual gostaria de
me deter de modo sumadrio. Gestao que corresponderia ao emprego cada vez
mais intensivo e suave de técnicas de governo destinadas a populacao, desde
o século XVIII. Trata-se, pois, do governo dos “vivos” pela verdade e pelos
atos de subjetivacao inerente a verdade. O governo dos vivos (e da vida) res-
salta o problema do sujeito e dos processos de subjetivacao, cujo foco se des-
loca da questao de saber como um individuo se vé disciplinado por um po-
der-saber externo, mas para entender o papel ativo do mesmo frente as
técnicas de governo, sublinhando que nao se trataria mais de observar os su-

3Dispositivo vem sendo objeto de vérias descricdes como, por exemplo, “maquinaria’;
“aparelho” ou “aparato”

4A esse respeito, cf. Giorgio Agamben, “What is an Apparatus?” em What is an Appara-
tus? And Other Essays (Stanford: Stanford University Press, 2009).
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jeitos no marco da obediéncia as leis,mas no registro de uma estética ou arte
da existéncia’.

Para pensar o governo da vida por meio dos dispositivos pedagdgicos nos
marcos aqui assinalados de modo preliminar, é necessdrio indicar que essa
vinculagao s6 € possivel de ser estabelecida na articulagao crescente entre es-
colarizacio e a chamada imprensa pedagégica. E, portanto, no movimento
crescente de escolarizacao do social e dos discursos de modelacao do campo
da educagao que faz sentido pensar em governo da vida que assume signifi-
cacao ainda mais expressiva com a afirmacao da escola pela consagracao dos
institutos da obrigatoriedade, gratuidade e liberdade de ensino. Outro ele-
mento para o qual gostaria de chamar atencao se refere aos usos dos impres-
sos especializados (e constituidores do especifico) nos diferentes campos
como suporte para histéria e, de modo particular, para a histdria da educa-
¢do0. Trata-se de um tipo de fonte empregado por diferentes narradores da
histéria da educacao que lidam com esse tipo de documentacao, de acordo
com as convengdes legitimadas em vdrios presentes®.

Ao reinvestir nesse tipo de documentacao, proponho pensa-la menos que
repositério de informacao, mas como peca de agenciamento do campo,
como efeito de determinadas forcas que ocupam e agem no tecido social e
na constituicao de um campo especializado ... Penso que esse tipo de postula-
cao tem validade para a chamada imprensa pedagdgica, mas também para a
literdria, cientifica, religiosa, politica, a dos diferentes oficios e de entreteni-
mento, por exemplo. Fronteiras e classificacdes que sao elas mesmas efeitos e
constituidoras de campos de enunciacao, de monopolizacao de determinadas
praticas, de modelacao de um conjunto de outras coisas voltadas para a con-
formacao das instituicoes, ordens de saberes e agenciamentos dos sujeitos.

Se essas notas preliminares fazem sentido, como operar com as mesmas
para pensar um campo, oficio e a vida governada pelas revistas pedagdgicas?

>Michel Foucault, Le gouvernement de soi et des autres (Paris: Gallimard/Seuil, 2008).

®Aline M. Limeira, “Impressos: veiculos de publicidades, fontes para Histéria da Educa-
¢a0} Cadernos de Histéria da Educacdo 11 (2012): 367-388. Eliana F. Dutra & Jean-Yves Molli-
er, eds., Politica, nagao e edicao: o lugar dos impressos na construcao da vida politica — Brasil, Eu-
ropa e Américas nos séculos XVIII-XX (Sao Paulo: Annablume, 2006). Tania Regina de Luca,
Leituras, projetos e (re)vista(s) do Brasil (Sao Paulo: Editora da UNESP, 2011). Carlos Eduardo
Vieira, “Jornal didrio como fonte e como tema para a pesquisa em Histéria da Educacao:
um estudo da relacao entre intelectuais, educacao e modernidade’; in Marcus Aurélio Ta-
borda Oliveira, ed., Cinco estudos em Histdria e Historiografia da Educacdo (Belo Horizonte:
Auténtica, 2007), 11-40.
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Nesta direcdao, promovi uma incursao topica em dois periddicos, antecedido
por um elemento de prova para demonstrar que se estou me referindo a um
dispositivo singular, ele se encontra vinculado a um complexo que enuncia-
¢ao muito mais amplo do que aquele representado pelos dois veiculos seleci-
onados.

Para se ter uma ideia da proliferacao da palavra impressa, ao incursiona-
rem no territério norte-americano, Tocqueville (1935) e Hippeau (1871) se
impressionaram com o que testemunharam, destacando, dentre outros as-
pectos, o volume dos impressos em circulagao. Esta poderia ter sido apenas
uma impressao dos viajantes franceses’. No entanto, estudos como os de
Mott (1938, 1938a)® e Thursfield (1946)° e Anderson (2008)™ atestam as vo-
lumosas cifras relativas as publicagdes impressas nos EUA. Do ponto de vista
do campo pedagdgico, o proprio periddico apresenta indicios da cadeia dis-
cursiva voltada para a especializacao do campo educacional, como se pode
notar desde o primeiro nimero do American Fournal of Education (AJE)".

Tendo circulado entre 1855 e 1881, 0 AJE se autodefine como um periddi-
co “exclusivamente devotado a causa da educagao americana” . Para tanto, a
revista incorporaria as perspectivas e experiéncias maduras dos homens de
estado, educadores e professores comprometidos com o aperfeicoamento da
administracao, organizacao, instrucao e disciplina das escolas de todos os

"Tocqueville publicou registros de sua viagem no livro Democracia na América e Hippe-
au, focado nas questoes da instrucao, publicou seu relatério em 1871. A respeito desses via-
jantes, cf., respectivamente: Marcelo Jasmin, Alexis de Tocqueville: a historiografia como cién-
cia da politica, 2* ed. (Belo Horizonte: Editora da UFMG; Rio de Janeiro: IUPER]J, 2005) e
José G. Gondra, “Olhos na América: uma leitura dos relatérios de C. Hippeau,” Educar em
Revista 1 (1) (2002), 161-186.

8Frank Lutther Mott, A History of American Magazines, vol. 1 (1741-1850) e vol. 2 (1850-
1865) (Massachusetts: Harvard University Press, 1938).

9Richard Emmons Thursfield, Henry Barnard’s American Journal of Education (Baltimore:
The Johns Hopkins University Press, 1945).

°Benedict Anderson, Comunidades Imaginadas: reflexdes sobre a origem e difusdo do nacio-
nalismo, 2® reimpressao (Sao Paulo: Companhia das Letras, 2008).

"0 nimero IV também apresenta uma tabela que permite notar a extensao do merca-
do dos impressos publicados nos EUA. Para se ter uma ideia, o Estado de New York, no ano
de 1850, possufa 428 jornais e revistas (politicos = 263; religiosos = 37; e cientificos =12) e
imprimia 115.385.473 cdpias/ano. Ver mais em AJE 4, 651, http://books.google.com.br/, Aces-
sO em I7 mai. 2016.

2Cabe destacar que educacio americana se refere a educagio nos Estados Unidos.
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graus, bem como a histdria e as condi¢Oes atuais dos sistemas, instituicoes e
agéncias dos pafses civilizados, como consta na circular que integra o suple-
mento do volume I, publicada em 15 de maio de 1856.

656 EDUCATIONAL PERIODICALA

XVIlI. EDUCATIONAL PERIODICALS.

We can do nothing move than give the titles of the Edocatiomal Journale
which have been receivad since the wese of the March nembers,

Amunican Axxatas or vwx Dear axo Dwms | edited by Samuel FPorver.
Hartford., Vol VIIL  Apeil, 1856, 64 pages quarterly.

Tuz Asmzaican Jouanan or Esvcavion, anp Corrzen Ruview, Absalomn
l'-uu. D. D.,and }on. 8. 8. Randall. Vol. 1, No. 4. April, 1866. 96 pages,

moalhly.

Twe Coxngcricvy Cowwon Jomn.. Vel, XI, April, 1836, 32
pagen. Moo, John D. l’!amtich, lu-ldem

Trz Itsavom Teacwes ; o-p-am.&-urm'mm Apeid, 1856,
E. E Hovey, Editor, Peoria. 32 pages, monthly. 81,00,

Tre Inviava Bcwoos, Jounxar, March, 1836, 32 pages, moathly, Geo,
. Swae, Fdiwr, Indanapolis,

Jouvnnar or EHovcarion; Upper Canada, Toronto. Vol IX. Apeil, 1856,
Mr, J. George Hodgios, Toronto, 16 pages.

Tux Maissicuoserrs Tracuza and Joarnal of Home and Hoebhool! Fdecation.
Vel IX. l;o. . April, 1856, 45 gages. FProf. A. Croeby, Resident Ediwe,

. 81,00,

Tux Micwioan Jovanaw or Eovearion, and Teacwisa' Macarise. Vel. III,
No. 4, Apell, 1856, 32 gages. John M, Gregory, Editor, Detroit, $1,00.

Nxw Yoax Tracnza. Alexander Wilder, Realdent Editor, Albany. Vol
V,No. 7, May, 1836, 48 pagen

Noamar, Sowoor, Aovecars Vol I, No. 4, for Apri), 1856, Lebanon, Ohio.
12 pages, monibly. 50 cta

Tum Onro Jownnar or Eovcarion. Veol.V, No. 4. April, 1836, Rev. A
Seayth, Editor, Columbus, 32 mmuy. 81,00,

Tux Pexxsvivaxia Souweot Joumxar, Tho. I Barrowes, Editor, Lancester.
April, 1856, 32 pages.

Tws Ruoos lsrano Howocormawrzn. Vel 11, No. 2. Apeil, 1858. XYloo.

Allyn, Editor, Providonce, 32 pages, 81,00,

Werrzan Corrrar Inveriscescs. leoed S&M Hoclety for the prosootion
of Collegriate and Thoological Edecation st the West. Rev. Theron Baldwin,
Editor. New York, Feb, 1856, 8§ pages, quarto,

Tur Wecossin Jovawar or Envcarson. Vol, I, No. 1. March, 1856, I
L. Packard, Kditor, Racine. 32 pages. 81,00, -

BSUPPLEMENTARY NUMRRER.

The Publizher of the American Journal of Bducation will send to
the Subscribers, without charge, a SurrixMextany Nusmszs fo
Volume 1. Containing
The Titde page, Cootents, and Indox; an Acocunt of the Kditor's labors

in Connecticet and Rhale Istand | & Catalogue of Flecatonal Fooks for Teaoh-

ere; and DPublsher's Advertisemonts of Text Dooks, forwarded for lnsortion
in this Nember,

Fig. 1 The American Fournal of Education, p. 656, 1856.
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Do ponto de vista da producao do especifico para o campo da educacao,
podemos notar que se trata de uma ampla agenda que difere das outras re-
vistas contemporaneas em pelo menos trés pontos: o cardter nacional, a
perspectiva enciclopédica e o volume. A nacionalizacao do debate pode ser
notada pela cobertura que a revista dd ao que se processa nos diferentes esta-
dos e nas principais cidades, orientada pela perspectiva da comparacao em
torno de uma cesta de indicadores, tais como financiamento, nimero de es-
colas, numero de professores, alunos, bibliotecas e impressos. Comparacao
que também aciona elementos do exterior, sobretudo de partes da Europa,
nomeadamente a Prussia, Inglaterra e Franca, com remissoes mais pontuais
a outras experiéncias europeias. A selecao de experiéncias no plano interna-
cional se constitui em recurso adicional para medir e aquilatar o que se pro-
cessa nos EUA, funcionando como orientador das estratégias e medidas que
deveriam ser adotadas no sentido de aprofundar a escolarizacao da popula-
¢ao dos EUA.

No que se refere a producao de uma enciclopédia para os professores e
para as escolas, este se constitui em um principio geral afirmado pelo editor
e redator desde o nimero inaugural. Nesta linha, o editorial do segundo nu-
mero (janeiro de 1856) afirmava que o trabalho da revista consistia em cons-
truir uma obra voltada para temas do maior interesse para a raca humana,
cujos fundamentos e razao, deveria afetar profundamente os pensamentos
dos homens; nao s dos professores, mas também os pais, cidadaos, legislado-
res e todos os verdadeiros homens e mulheres. Deste modo, a revista nao de-
veria meramente expressar a opiniao publica. Para o editor e redator, a nova
revista deveria orientar a opiniao publica para a adocao das medidas mais sa-
bias, e instd-la as mais altas resolucoes e esforcos mais vigorosos, compreen-
dendo a ampla provisao de recursos a ser feita, em todos os Estados, de
modo a assegurar o direito a educacao dos jovens, de ambos os sexos e de to-
das as condi¢oes e vocacoes®.

B«“We hope to construct a work, whose reasonings, on themes of the highest interest to
the human race, will take deep hold upon the thoughts of men; not alone of teachers by
profession, but of parents, and citizens, and legislators, and of all true men and women,
and which shall thus at once guide the public mind to the adoption of the wisest measures,
and urge it to higher resolves and more strenuous endeavors, until ample provision shall
be made, in all our states, for the right education of the young, of both sexes, and of all
conditions and callings” AJE, jan. (1856), 140.
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Essa manifestacao se constitui em marcador preciso da politica editorial
do periddico que, por extensao, reclassifica os impressos concorrentes, deli-
neando uma posicao diferenciada para a revista editada ao longo de 26
anos™.

Reposicionamento que também se expressa nas proporgdes assumidas
pela revista norte-americana, cujos nimeros nao deveriam ter menos de 200
paginas. Para se ter uma ideia, o concorrente mais proximo era publicado
com 96 paginas, mensalmente. Os demais, variavam entre oito e 64 pagi-
nas®.

Para efeitos desta reflexao, focalizei dois aspectos que permitem com-
preender o projeto de governo da vida presentes no primeiro volume do
AJE, composto por quatro ndmeros, totalizando 784 pdginas'®. Trata-se da
articulagao entre populagao e sua distribuicao nos territérios nacionais e a
relacao entre financiamento e producao de formas educativas. Ao recortar a
revista em torno desses dois ntcleos, busco dar a ver como esse projeto edi-
torial procurou interferir na organizacao de um campo de saber e na sua ra-
cionalizacao, articuladas a determinada ideia de progresso, atento ao conjun-
to de indicadores internos e externos da revista, tomando por base aquilo a
que o periddico dd visibilidade'” em termos das relacOes entre geografia, de-
mografia, financiamento e complexo de formacao.

"4Um estudo detalhado do AJE foi desenvolvido por Thursfield, 1945.

'5A maior parte era de circulagio mensal, alguns trimestrais e outros com periodicidade
variada, como o préprio AJE. H4, contudo, uma parte expressiva que nao apresenta esse
tipo de informacao.

16Considerando-se o suplemento de 15 de maio de 1856.

7Todos os discursos implicam em escolha sobre o que falar, de que ponto de vista, para
que tipo de publico e, com isso, também excluem, pde a margem, imprimindo visibilidades
diferenciadas aos problemas abordados. Portanto, aquilo que se imprime na revista Escola
se encontra marcado pelos procedimentos de organizacao, controle, delimitacao e redistri-
buicao do verbo/das palavras. Para Foucault hd certo nimero de procedimentos de contro-
le e delimitacao dos discursos, alguns externos (tabu do objeto, ritual da enunciacao e di-
reito exclusivo ou privilegiado dos sujeitos), outros internos (comentdrio, autor e
disciplinas) e outros articulados as posicoes dos sujeitos que falam (ritual, sociedades dos
discursos, doutrina e apropriacao social dos discursos). Para ele, a maior parte do tempo,
tais procedimentos “se ligam uns aos outros e constituem espécies de grandes edificios que
garantem a distribuicao dos sujeitos que falam nos diferentes tipos de discurso e a apropri-
acao dos discursos por certas categorias de sujeitos” ( Foucault, A ordem do discurso, 1996,
44).
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Antonia Adelaide, regente do recolhimento {da Senhora
da Esperancga, Porto] ... atesto que Joana Angelica
Pinheiro ... tem sido assidua e desvelada.
Formar professoras para ensinar as criangas portuguesas:
a primeira Escola Normal feminina em Lisboa, Portugal
(segunda metade de Oitocentos)

Maria Joao Mogarro
Universidade de Lisboa

Introducao

A segunda metade do século XIX apresenta um campo cultural largamente
dominado, em Portugal, pelas questoes educativas. Um leque alargado de te-
mas sustentou o debate pedagdgico, colocando-se entao o objetivo de desen-
volver a instrucao e a educagao no pafs. Neste contexto, trés segmentos me-
recem particular atencao: a) em primeiro lugar, a necessidade de dotar o pafs
de professores verdadeiramente qualificados, criando para o efeito estabeleci-
mentos que assegurassem uma formacao especifica, especializada, de nature-
za pedagdgica e prdtica e que fosse relativamente longa, para os professores
de instrucao primdria; b) em segundo lugar, a atencao dada a institui¢Oes de
protecao a criancas e jovens em risco (asilos, orfanatos, casas de recolhimen-
to), no contexto das politicas de protecao social da época, que se fundavam
nas ideias de regeneracao social e no papel que a educacao desempenhava
para o progresso e desenvolvimento do pais e do povo; e c) e, finalmente, o
corpo docente que se formou no espago de interseccao entre estes dois cam-
pos e que se configura no percurso de alunas que, educadas em instituicoes
asilares, procuraram na escola de formacao de professores uma formacao pe-
dagoégica e a construcao de um futuro profissional mais digno. Este grupo re-
presenta a matriz genealdgica dos docentes do ensino primadrio, contribuin-
do o seu conhecimento para a compreensao do processo de construcao da
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identidade profissional dos professores, como obras mais recentes tém vindo
a sublinhar relativamente ao caso portugués'.

A formagao de professores do ensino primdrio:
institucionalizagdo e consolidacdo das primeiras escolas normais

Na segunda metade de oitocentos, a crenca ilimitada nas potencialidades da
escola como motor de regeneracao e progresso animou debates, propostas de
novos métodos de ensino e politicas educativas que, por sua vez, alimenta-
ram reformas, muitas vezes sucedendo-se cronologicamente sem efeitos pra-
ticos imediatos. Contudo, os anos finais do século assistiram a uma mudanca
significativa desta visao otimista — a consciéncia da debilidade do sistema
educativo portugués era motivada agora pelo interesse crescente que a esta-
tistica suscitava. A nova ciéncia dos nimeros permitia consolidar argumen-
tos sobre o atraso nacional, face aos outros paises do mundo ocidental, e
agudizava a urgéncia de adotar medidas necessarias para conduzir Portugal
ao caminho do desenvolvimento. A comparacao com os dados estatisticos
dos paises europeus e do continente norte-americano levou os autores nacio-
nais a falar de um duplo atraso: em primeiro lugar, o fosso que existia entre
Portugal e os outros pafses no que respeitava a investimentos na educacao,
nomeadamente a situacao da rede escolar, os niveis de alfabetizacao e de es-
colarizacao ou a relacdo de alunos por professor; por outro lado, a insatisfa-
cao que esses paises sentiam com a sua propria situacao, implementando
progressos que levavam a indicadores mais satisfatorios em pouco tempo,
enquanto Portugal progredia muito lentamente e via aumentar o fosso rela-
tivamente a esses paises de referéncia.

O debate pedagdgico organizou-se em torno de um conjunto diversifica-
do de temas, mas o objetivo comum era a implementacao de formas mais
adequadas e eficazes de instrucao e educacao. Para alcancar esta finalidade,
os professores do ensino elementar desempenhavam um papel central, sen-
do necessdrio criar estabelecimentos especificos para assegurar a sua forma-
¢ao profissional, que devia ser relativamente longa e especializada, de natu-

Joaquim Pintassilgo, coord., As escolas de formacdo de professores em Portugal: histdria,
arquivo, memdria (Lisboa: Colibri, 2012); e Joaquim Pintassilgo, Maria Joao Mogarro e
Raquel Pereira Henriques, A formagao de professores em Portugal (Lisboa: Colibri, 2010).
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reza pedagogica e prdtica, e que dotasse o pais de professores verdadeiramen-
te qualificados.

Em meados de oitocentos, os professores, para exercerem a sua profissao,
tinham de estar munidos de uma autorizacao de ensino, que obtinham me-
diante a prestacao de provas de exame e a aprovacao nessas provas. Este pro-
cesso de qualificacao havia sido inscrito no documento fundador das politi-
cas publicas para o ensino em Portugal, quando a reforma pombalina de
1759 (e depois a de 1772, abrangendo mestres e professores régios) instaurou,
no processo de estatizacdo entao em curso, a condi¢ao de funciondrios publi-
cos para os professores — estes tinham de evidenciar os seus conhecimentos
perante os agentes do estado, nomeados como examinadores e que qualifica-
vam o seu exame, para poderem entdo aceder ao exercicio da profissao do-
cente:

10 (...) E sendo os mesmos Professores eleitos por rigoroso exame feito por Co-
missarios deputados pelo Director geral, e por ele consultados com os Autos das
eleicoes, para Eu determinar o que me parecer mais conveniente, segunda a ins-
trucao, e costumes das Pessoas, que houverem sido propostas.

11 Fora das sobreditas Classes nao poderd ninguém ensinar, nem publica, nem
particularmente, sem aprovagao, e licen¢a do Director dos Estudos. O qual, para
lha conceder, fard primeiro examinar o Pretendente por dois Professores Régios
(...) e com a aprovacao destes lhe concederd a dita licenca: sendo Pessoa, na qual
concorram cumulativamente os requisitos de bons, e provados costumes, e de ci-
éncia, e prudéncia (...) Todos os ditos Professores gozarao dos Privilégios de No-
bres.?

A partir de 1862 a formacao de professores para o ensino primdrio ga-
nhou uma importincia crescente, em Portugal, com o inicio do funciona-
mento das escolas normais de Lisboa. Apesar de terem existido projetos an-
teriores, que nao passaram de tentativas, sem concretizacao efetiva e
continuada, o ensino normal institucionalizou-se com a criacdo da Escola
Normal para o sexo masculino de Lisboa, tendo o seu Regulamento sido
aprovado em 1860 e a inauguracao concretizada dois anos depois. A cerimé-
nia de inauguracao, a que assistiu 0 monarca, ficou marcada por um impor-
tante discurso de Lufs Filipe Leite, que sublinhou que os professores “nao se
encontram; - formam-se”3. A escola foi instalada no Paldcio dos Marqueses de

2Ver: Alvard de criacdo da Directoria Geral dos Estudos (28 jun. 1759), 06-07.
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Abrantes, em Marvila* e af funcionou até 1881. Na primeira fase do seu fun-
cionamento, entre 1862 e 1869, sob a direcao de Lufis Filipe Leite, a institui-
cao conheceu um processo e afirmacao e intensa atividade. Pautada pelo re-
gime de internato, pela atencao dedicada ao ensino da agricultura e a
implementacao de atividades culturais (como uma biblioteca dominical para
operdrios), a formacao conferida pela escola visava um ensino verdadeira-
mente profissional, baseado na pedagogia e que aliava a dimensao tedrica a
uma aprendizagem puramente prética®. O professor do ensino primdrio for-
mado pela Escola de Marvila tinha um perfil claramente definido, oscilando
entre a vocacao e o sacerddcio.

Professeur d’instruction primaire tel que voulaient le forger les hommes qui
avaient en mains le destin de ’Ecole Normale de Marvila: un bon professionnel,
ayant la vocation pour le magistére primaire, se consacrant entierement au sa-
cerdoce de I’ enseignement, capable de contribuer au développement écono-
mique des régions (surtout rurales) ou il sera nommé et de s’insérer harmonieu-

sement dans les communautés locales afin d’ agir comme un véritable agent
culturel.®

A formacao era constituida pelas seguintes componentes, no curso do 1.°
grau (dois anos): leitura e recitacao, escrita, principios elementares de gra-
madtica, conhecimento de Lingua Portuguesa, redacao; aritmética, com pro-
porcdes e sua aplicacao aos usos da vida, sistema legal de pesos e medidas;
nocdes sumarias de geografia geral, geografia de Portugal e suas possessoes;
nocoes de histéria universal, histdria patria; doutrina crista, moral e histdria
sagrada; desenho linear e suas aplicacoes na vida comum; pedagogia prética,
legislacao e administracao do ensino, quando indispensdvel ao professor pri-
madrio; educacao fisica e preceitos higiénicos. O curso do 2.° grau aprofunda-
va alguns destes conhecimentos e dava também nog¢oes de histéria natural,

3Luiz Filipe Leite, “Discurso de abertura da Escola Normal Primdria de Lisboa’) Boletim
Geral de Instrugdo Publica 13 (30 abr. 1862): 186-195.

4]. E. Moreirinhas Pinheiro, Do énsino Normal na Cidade de Lisboa, 1860-1960 (Lisboa:
Porto Editora, 1990); e J. E. Moreirinhas Pinheiro, Elementos para o estudo da Escola Normal
Primdria de Lisboa (Lisboa: Escola Superior de Educacao de Lisboa, 1995).

SAnténio N6voa, Le Temps des Professeurs — Analyse socio-historique de la profession
enseignante au Portugal (XVIIle-XXe siecle) (Lisboa: Instituto Nacional de Investigacao
Cientifica, 1987).

6N(’)V0a, Le Temps des Professeurs, 440.
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de filosofia e teologia, elementos de escrituracao mercantil e agricola, fun-
cOes oficiais do professor primdrio, francés e canto”.

A instabilidade registada em torno do ensino normal conduziu ao encer-
ramento da escola, em 1869, culminando na demissao do primeiro diretor,
em 1872. O regime de internato foi abandonado, assim como algumas das
atividades mais emblematicas deste periodo, como as tarefas agricolas. Luis
Filipe Leite foi substituido por Tedfilo Ferreira, antigo aluno da Escola.

A Escola Normal de Lisboa para o sexo feminino, que nos interessa parti-
cularmente, foi instalada no Recolbimento do Santissimo Sacramento e Assump-
cdo, situado no Calvdrio, em Lisboa, onde iniciou a sua atividade em 1866.
Era uma instituicao de natureza asilar, cujo edificio foi considerado adequa-
do para a acolher a Escola Normal feminina, por apresentar boas condigoes.
No entanto, o Comissario dos Estudos do Distrito de Lisboa, Mariano Ghira,
tinha uma opiniao contrdria:

Junto ao recolhimento do Calvdrio, empreendeu-se a construgao de alguns quar-
tos e a reparacao e arranjo de outros, para ali se estabelecer a nova escola. Tem-se
gasto 46 contos de réis, e é mister despender mais 14 contos para a conclusao das
obras. Com estes 60 contos, ou menos, ter-se-ia feito uma casa nova, em local
melhor, e com distribuicao mais apropriada. Nao se podendo porém remediar o
que est4 feito, convird a0 menos que quanto antes se instale a nova escola.’

O funcionamento da Escola Normal do Calvdrio decorreu com normali-
dade, mas sem grande brio, até 1881°. Mesmo quando o regime de internato
foi extinto na Escola Normal para o sexo masculino, ele continuou a vigorar
nesta Escola do Calvdrio, em que a formacao das alunas era pautada, funda-
mentalmente, pelo ensino religioso e pelas atividades préprias da educacao
feminina, além da formacao geral e pedagdgica jd assinalada para a Escola
Normal masculina e que era comum a ambas as instituicdes do ensino nor-
mal. Alids, ambas as e escolas tinham o mesmo plano de estudos do curso de
formacao de professores, exceto nas componentes especificas para cada um

7Luiz Filipe Leite, Do ensino normal em Portugal (Coimbra: Imprensa da Universidade,
1892), 28-29.

8Mariano Ghira, Relatdrio sobre a visita de inspeccao extraordindria as escolas do districto de
Lisboa feita no anno lectivo de 1863-1864 (Lisboa: Typographia da Gazeta de Portugal, 1866),
260.

ING6voa, Le Temps des Professeurs, 448.
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dos géneros, que no caso das alunas se concretizava nos “Lavores préprios do
sexo feminino” e nos “Preceitos e exercicios de economia doméstica”°. As bi-
bliotecas pedagdgicas que se organizaram nas escolas normais, ou que estive-
ram associadas a este tipo de formacao, evidenciam esta realidade, podendo
ser encontradas nelas um nimero elevado de obras sobre a temadtica da edu-
cacao feminina, da economia doméstica e dos trabalhos de agulha, costura e
lavores. Os autores de Iingua francesa dominam este universo, confirmando
a forte influéncia que tiveram no campo cultural e educativo em Portugal
neste periodo. A Escola Normal do Clavdrio foi dirigida ao longo de década e
meia por Rosalina P. Gomes de Sousa, a primeira diretora, tendo-lhe sucedi-
do a sua filha Maria Honorina Gomes de Sousa, que exerceu estas funcoes de
1882 a 1900™; foi uma gestao familiar que se prolongou por quase trés déca-
das e meia.

A opc¢ao por um edificio que estava destinado ao recolhimento de 6rfas e
jovens desamparadas afigura-se particularmente pertinente, dado que os alu-
nos e alunas das escolas normais, em Portugal, eram recrutados, nesta época,
principalmente entre os filhos das classes economicamente mais desfavoreci-
das. O caso das alunas era particularmente evidente, sendo grande parte de-
las origindrias de asilos e orfanatos, como desenvolveremos a seguir. Esta
constata¢ao realca o facto de ter sido escolhido para a Escola Normal para o
sexo masculino um paldcio (em Marvila e, mais tarde, outro paldcio em San-
tos) e a Escola Normal para o sexo feminino ter sido instalada numa institui-
cao de natureza asilar. Estas opcoes entre o Paldcio e o Recolhimento reve-
lam, de forma clara, a atribuicio de um lugar mais nobre e o papel
preponderante dos homens na profissao, apesar de as alunas, isto é, as mu-
lheres, alguns pedagogos com papéis politicos entdo decisivos lhes atribui-
rem um lugar fundamental na educacao das jovens geracdes. D. Anténio da
Costa, o primeiro a desempenhar as fun¢des de ministro da Instrucao Publi-

OMaria Jodo Mogarro, ‘A influéncia francesa na educagio feminina em Portugal:
modelos, discursos e representacoes,” em José Maria Herndndez Diaz, coord. Actas de las ITT
Conversaciones Pedagdgicas de Salamanca — Congresso Internacional Iberoamericano: Influencias
francesas en la educacion espanola e iberoamericana (1808-2008) (Salamanca:Globalia Edi-
ciones Anthema, 2008), 593-605.

"Maria Jodo Mogarro e Iomar B. Zaia, “Do Paldcio ao Calvdrio: escolas de formacio de
professores em Portugal no século XIX,” em Joaquim Pintassilgo e Lurdes Serrazina, orgs.,
A Escola Normal de Lisboa e a formacdo de professores: arquivo, bistéria e memdria (Lisboa:
Edi¢oes Colibri,2009), 41-60.
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ca em Portugal, considerava que “é a mulher a educadora por exceléncia”"* e

Mariano Ghira explicitou a sua visao da mulher como “a primeira mestra de

seus filhos™:
A instrucao e educacao das mestras precisa de ser metddica e desenvolvida de
modo, que consiga tornd-las capazes de formarem o coracao e a inteligéncia das
criancas, que mais tarde lhes forem confiadas e que devem conhecer, além da
instrugao literdria, os principios da economia doméstica, de modo que estas cri-
ancas, venham a tornar-se esposas prestaveis e inteligentes maes de familia, que
serdo as mais interessadas em concorrer para a educacao, e instrucio de seus fi-

lhos (...) A mulher instruida e educada, hd-de produzir para a frequéncia das es-

colas resultados mais eficazes, do que todas as leis de ensino obrigatério.

No entanto, esta posicao do Comissdrio de Estudos da capital era acom-
panhada pela defesado regime de internato para as alunas da Escola Normal,
a0 mesmo tempo que reprovava esse regime relativamente aos rapazes: “Em
resumo. Para o ensino normal das mestras, escolas com internado; para os
mestres, escolas modelos no centro das povoacoes e com externado.”™

O regime de internato marcou profundamente a formacao nestas duas es-
colas, durante os primeiros anos, promovendo a vida comunitdria e o desen-
volvimento de um verdadeiro “espirito de corpo’; a semelhanca das organiza-
¢Oes militares e dos semindrios diocesanos®. Alids, esta politica de formagao
visava também a preparacao para o exercicio da profissao num mundo es-
sencialmente rural e para uma vida de sacerdécio laico que comportava
grandes sacrificios e saldrios reduzidos. Deviam seguir normas rigorosas, no
campo da disciplina, alimentacao, hordrios, etc., e a sua vida quotidiana esta-
va minuciosamente calendarizada pela Escola. As atividades distribuiam-se
ao longo do dia, que se iniciava cedo:

» 6h — Despertar;

» 6h3om — Orag¢ao na capela;

» 7h / 8h — Aulas de Gramdtica, Canto ou Estudo;

» 8hism — Almoco;

> oh / 15h — Aulas na escola normal (ou 8h3om /
15h— Aulas na escola anexa);

2Anténio da Costa, Instruccdo nacional (Lisboa: Imprensa Nacional, 1870), 213.
BGhira, Relatdrio sobre a visita de inspeccdo, 259-261.
'4Ghira, Relatdrio sobre a visita de inspeccdo, 262-263.

SLeite, Do ensino normal.
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